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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi verificar as necessidades formativas do professor para
a utilizacdo dos recursos disponiveis nas Salas de Recursos Multifuncionais. O
projeto de pesquisa foi definido a partir do questionamento acerca da concepgéo dos
professores de Salas de Recursos Multifuncionais sobre a importancia deste
ambiente e os recursos disponibilizados para o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia intelectual nos municipios pertencentes ao Nucleo Regional de Unido da
Vitéria — PR. Inicialmente, o trabalho fala da mediag&o, levando o leitor a fazer uma
relacdo com a formacao inicial e continuada do professor, bem como apresentando
as legislacdes que os amparam. A seguir, € apresentado como € o funcionamento
de uma Sala de Recursos Multifuncional, apresentando o resultado da analise dos
dados, comprovando ser o aluno com Deficiéncia Intelectual, que apresenta em
maior numero de matriculas a este Atendimento Educacional Especializado.
Seguindo com a apresentacdo, tem-se a seguir os caminhos da pesquisa,
descrevendo que a metodologia utilizada foi através da aplicacdo de questionario
contendo perguntas abertas e fechadas aos professores de uma Sala de Recursos
Multifuncional de cada municipio do nudcleo regional de educacdo de Unido da
Vitéria. Finalizando com a andlise de dados, apresentando como resultado que o0s
professores, em sua mediacdo, trabalham de forma aleatéria com equipamentos
entregues através do Programa das Salas de Recursos Multifuncionais para o
desenvolvimento do aluno com Deficiéncia Intelectual. Assim, observamos a
necessidade de uma formacéo continuada, que oriente os professores das SRM’s
juntamente com os professores de classe comum, sobre o uso intencional de
tecnologias como meio favorecedor da aprendizagem. Portanto, o presente trabalho
propbe a criacdo de uma formacdo continuada para professores de Sala de
Recursos Multifuncionais, juntamente com os professores de classe comum, nas
SRM, com o objetivo de orienta-los, para que, em sua mediacdo se utilizem
adequadamente dos materiais entregues através do Programa das Salas de
Recursos Multifuncionais para o desenvolvimento de alunos com Deficiéncia
Intelectual e para que haja maior interacdo entre os professores envolvidos com o
aluno publico alvo do Atendimento Educacional Especializado.

Palavras-chave: mediacdo; sala de recursos multifuncional; deficiente intelectual;
tecnologias.



RESUMEN

El objetivo de esta investigacion fue evaluar las necesidades de formacion de los
profesores para el uso de los recursos disponibles en salas de recursos multifuncion.
El proyecto de investigacion se establecio a partir de la pregunta sobre el disefio de
Recursos salas multifuncionales maestros sobre la importancia del medio ambiente y
los recursos disponibles para el desarrollo de los estudiantes con discapacidad
intelectual en los municipios integrados en el Centro Regional de Unido da Vitoria -
PR. Inicialmente, la obra habla de la mediacion, llevando al lector a hacer una
conexion con la formacién inicial y continua de profesores, ademas de tener las
leyes que sostienen. La siguiente se presenta como es el funcionamiento de un aula
de recursos de multiples funciones, la presentacion de los resultados del analisis de
los datos, demostrando ser el estudiante con discapacidad intelectual, que tiene un
mayor numero de registros de este servicio especializado para la Educacién. Tras la
presentacion, usted tiene que seguir los caminos de la investigacion, que describe la
metodologia utilizada fue a través de un cuestionario que contiene preguntas
abiertas y cerradas a los maestros de multiples funciones del Salon de Recursos de
cada municipio de la educacion regional de la Union nucleo la victoria. Terminando
con el andlisis de datos, con el resultado de que los maestros en su trabajo de
mediacién al azar con los equipos entregados por el Programa de salas de recursos
de multiples funciones para el desarrollo integral del estudiante con discapacidad
intelectual. Por lo tanto, vemos la necesidad de educacion continua, para guiar a los
maestros en SRM junto con los maestros de las clases regulares en el uso
intencional de la tecnologia como facilitador a través del aprendizaje. Por lo tanto,
este documento propone la creacion de una formacion continua para el profesor
Multifuncional Sala de Recursos, junto con los maestros regulares, el SRM, con el fin
de guiar a ellos, de manera que en la mediacion es el uso adecuado de los
materiales entregado a través del Programa de Salas de recursos multifuncional
para desarrollar los estudiantes con discapacidad intelectual y una mayor interaccion
entre los profesores implicados con el estudiante puablico objetivo Servicio
Especialista en Educacion.

Palabras Clave: La mediacion; Salon de Recursos Multifuncionales; Intelectual
pobres; Tecnologias.
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1 INTRODUCAO

1.1 A EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE DE EDUCACAO ESPECIAL

A Educacéo Especial € uma modalidade de atendimento que perpassa todos
0os niveis de escolaridade, implicando da educacdo infantii ao curso superior,
integrada a Educacéao e dela nédo esta dissociada, pois € inclusiva.

A educacdo inclusiva € uma pratica que surgiu de um compromisso
declarado na Conferéncia Mundial de Educacao Especial, realizado em Salamanca,
Espanha, em junho de 1994 e que representou 88 governos e 25 organizacdes
internacionais.

A partir desse encontro a Declaracdo de Salamanca: sobre Principios,
Politica e Pratica em Educacao Especial, foi adotada como documento norteador da
Organizacgao das Nacdes Unidas (ONU).

Em seu contexto, a educacao inclusiva e as salas de recursos se constituem
em apoio importante no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
Necessidades Educacionais Especiais® (NEE). Para que o aluno possa efetivamente
receber o apoio necesséario que favoreca sua aprendizagem, além dos recursos, é
indispensavel que os profissionais que o atendam tenham formacdo adequada e
estejam em sintonia ao atendimento das suas demandas educacionais, pois,
conforme Resolucdo CNE/CEB n.° 4/2009, art. 12, para “atuar no atendimento
educacional especializado, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para
exercicio da docéncia e formagao especifica na educagao especial’.

A Politica Nacional de Educacédo Especial, na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, tem como objetivos, a oferta do atendimento educacional especializado, a
formacao de professores, a participacdo da familia e da comunidade e a articulacao
intersetorial de politicas publicas assegurando, aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento até os alunos com altas habilidades ou
superdotacéo, sua inclusao no ensino regular.

Para ofertar condicbes de Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
Ministério da Educacao (MEC) instituiu as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)

LA expressao “necessidades educacionais especiais” é utilizada, particularmente, pelos profissionais
gue trabalham com educacédo especial para substituir varias outras expressoes, atribuidas aos alunos
por eles atendidos.



13

como estratégia pedagodgica para as escolas, disponibilizando recursos com o intuito
de assegurar aos estudantes, condi¢cdes de acesso, participacao e desenvolvimento
da aprendizagem.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, por sua vez,
regulamentado pela Presidéncia da Republica, define a oferta obrigatéria do
atendimento educacional especializado (AEE), que, de acordo com o § 2.° do art.
2.0

[...] deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacéo
da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender
as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas
(BRASIL, 2011).

O referido decreto definiu também, no art. 5.2, § 3.2, as salas de recursos
multifuncionais como “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos para a oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2011).

A organizagdao das SRM's, conforme dispdem o decreto, prevé a
disponibilizacdo de recursos materiais e de profissional para o apoio pedagdgico
especializado, constituindo-se desta forma, em uma forte acdo do governo para o
desenvolvimento inclusivo das escolas no contexto atual das politicas publicas para
a educacéo.

J& a Instrucdo n.° 16/2011, de novembro de 2011 do Estado do Parana tem
por objetivo apoiar o sistema de ensino inclusivo, de modo a complementar a
escolarizacdo de alunos matriculados na Rede Publica de Ensino, portadores de
deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos funcionais especificos.

Orienta a instrucdo supracitada, que o professor da Sala de Recursos
Multifuncional deve atuar nas atividades de complementacédo curricular de forma
colaborativa com o professor da classe comum, a fim de definir estratégias
pedagdgicas que favorecam (PARANA, 2011):

a) O acesso do aluno com deficiéncias ao curriculo e a sua interacdo no

grupo;

b) Promover as condi¢oes de inclusdo desses alunos em todas as atividades

da escola;

c) Orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participagdo no
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processo educacional;

d) Informar a comunidade escolar acerca da legislacdo e normas

educacionais vigentes que asseguram a incluséo educacional;

e) Participar do processo de identificacdo e tomada de decisbes acerca do

atendimento as necessidades especiais dos alunos;

f) Preparar material especifico para o uso dos alunos na sala de recursos;

g) Orientar a elaboracdo de material didatico-pedagdgico que possam ser

utilizados pelos alunos nas classes comuns do ensino regular;

h) Indicar e orientar 0 uso de equipamentos e materiais especificos e de

outros recursos existentes na familia e na comunidade e articular, com

gestores e professores, para que o0 projeto pedagdgico da instituicdo de
ensino se organize coletivamente numa perspectiva de educacéo inclusiva.

Desse modo, a escola regular permanece com a responsabilidade pelo
processo de escolarizacao dos estudantes considerados da Educagéo Especial, mas
passa a contar com as SRM's como locus prioritarios do Atendimento Educacional
Especializado, ndo mais substitutivo ao ensino comum, e sim, complementar, pois
orienta que este deva ser oferecido no turno inverso ao da escolarizagdo dos
estudantes.

Porém, deparamo-nos com a escassez de informacfes sobre a pratica do
professor de AEE e a necessidade de auxilid-lo na conduc¢éo do trabalho realizado
no atendimento educacional especializado, 0 que se tornaram 0s principais objetivos
instigadores para a realizagdo desse estudo.

Abre-se entdo uma perspectiva positiva, pois nao estou sé trilhando este
caminho, pois, outros colegas pesquisadores também estdo engajados em
investigacdes relacionadas ao estudo envolvendo as Salas de Recursos
Multifuncionais tais como Bianca Regina de Lima Salomao com “O Atendimento
Educacional Especializado em uma Sala de Recursos de Brasilia: a sistematizacao
do atendimento e o uso do computador como apoio pedagdgico um estudo de caso,
2013”, Cleidenira Teixeira Monteiro Vieira com o estudo “O Atendimento na Sala de
Recursos Multifuncionais aos Alunos com Deficiéncia Intelectual, na Rede Municipal
de Macapda/AP, 2013”, Claci de Lima Bertuol com “Salas de Recursos e Salas de
Recursos Multifuncionais: apoios especializados a inclusédo escolar de alunos com
deficiéncia/necessidades educacionais especiais no municipio de Cascavel-PR,
2010”, Cleide Aparecida Hoffmann Bernardes em “O Trabalho Docente no
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Atendimento Educacional Especializado pelas Vozes de Professoras Especializadas,
2014” e Simone de Oliveira Emer com “Inclusédo Escolar: formacdo docente para o
uso das TIC’s aplicada como tecnologia assistiva na sala de recurso multifuncional e
sala de aula, 2011”.

Diante dos estudos e pesquisas ja mencionadas, 0 problema que norteou
esta pesquisa foi evidenciar sobre qual concepcdo dos professores de Salas de
Recursos Multifuncionais sobre a importancia deste ambiente e 0S recursos
disponibilizados para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual nos
municipios pertencentes ao Nucleo Regional de Unido da Vitoria — PR, tendo como
objetivo verificar as necessidades formativas do professor para a utilizacdo dos
recursos disponiveis na Sala de Recursos Multifuncional.

A metodologia utilizada nesta pesquisa trata-se da aplicacdo de questionario
junto aos professores de Sala de Recursos Multifuncionais das escolas publicas
municipais dos municipios pertencentes ao Nucleo Regional de Unido da Vitéria —
Parana, com o intuito de obter dados para subsidiar informacfes para o presente
estudo.

No que se refere a estrutura da presente dissertacao, ela constitui, além da
presente introducdo, 3 capitulos principais, conforme exposto a seguir: O primeiro
capitulo traz um arcabouco sobre a Formacdo do Professor, discorre sobre a
mediacao e apresenta de modo simples, a formacéo inicial e a formacao continuada
do professor, fazendo-se uso também de um percurso historico da Educacao
Inclusiva no Brasil, com énfase aos movimentos e legislagbes no Atendimento
Educacional Especializado — Sala de Recursos Multifuncionais. Explicando sobre a
Sala de Recursos Multifuncional, seu funcionamento dentro da escola, 0s recursos
disponibilizados, as atribuicbes do professor especialista e sobre os alunos publico-
alvo deste Atendimento Educacional Especializado. Dedicando uma atencdo
especial ao Deficiente Intelectual, por se apresentar em maior numero na relacédo
das matriculas, desta forma, aborda-se também a nomenclatura adequada para a
deficiéncia intelectual e suas principais caracteristicas.

O segundo capitulo, denominado Caminhos da Pesquisa, faz um
delineamento do trabalho e dos instrumentos para coleta de dados, apresentando o
contexto da pesquisa e dos participantes do Estudo, bem como a descricdo de
Materiais e equipamentos da Sala de Recurso Multifuncionais.

O dultimo capitulo, Proposicdo Pratica, refere-se a apresentacdo dos



16

resultados da pesquisa e a analise dos dados a partir da técnica de aplicacdo do
questionario contendo perguntas abertas e fechadas as professoras de Salas de
Recursos Multifuncionais dos municipios do Nucleo Regional de Educacédo de Uniéao
da Vitoria, finalizando a presente dissertacdo com as consideracdes finais sobre o

estudo desenvolvido.
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2 REVISAO DA LITERATURA

O presente capitulo discorre sobre a mediacdo, fazendo uma abordagem
sobre o significado deste ato. Também apresenta uma sintese sobre a formacao
inicial e formagdo continuada do professor, destacando os dispositivos pedagdgicos
oferecidos pelo poder publico aos estudantes e para a capacitacdo de professores,
fazendo um percurso historico da Educacao Inclusiva no Brasil, com énfase aos
movimentos e legislagdes no Atendimento Educacional Especializado — Sala de
Recursos Multifuncional. Também fala sobre o uso da Tecnologia de Informacéo e
Comunicagédo — Tic na escola, finalizando com a discussdo da Sala de Recursos
Multifuncional, seu funcionamento dentro da escola, os recursos disponibilizados, as
atribuicbes do professor especialista e sobre os alunos publico alvo deste
Atendimento Educacional Especializado. Dedicando uma atencdo especial ao
Deficiente Intelectual, por se apresentar em maior numero na relacdo das
matriculas, desta forma, aborda-se também a nomenclatura adequada para a

deficiéncia intelectual e suas principais caracteristicas.

2.1 MEDIACAO PEDAGOGICA

A definicdo da palavra mediacdo varia de acordo com a especificidade de
sua utilizacdo, tendo sentidos diferentes para a filosofia e para a psicologia.
Contudo, em cada um deles encontramos elementos para compreender que a
expressdo mediacdo apresenta-se uma dimensdo da interacdo entre homem e
realidade.

Vygotsky, citado por Rego (2002) faz mencgéo a mediagcédo ao observar que
a crianca desde muito pequena, vai se desenvolvendo de acordo com a mediagao
recebida no ambiente onde vive e, desta forma, sua aprendizagem vem sendo
mediada pelos seus responsaveis ou seus cuidadores, e que o ato de mediar, nao
se inicia na escola, e sim, muito antes.

E no meio social que o individuo aprende as coisas basicas como comer
com garfo e faca, por exemplo, algo simples, mas que em algum momento precisou
da mediagdo com o outro para aprender, visto que existem momentos na vida de

uma criangca, que a estimulacdo permite que algumas funcdes aparecam e se
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desenvolvam.

Rego ao citar Vygotsky afirma que:

[...] as caracteristicas tipicamente humanas nao estdo presentes desde o
nascimento do individuo, nem sdo mero resultado das pressées do meio
externo. Elas resultam da interacdo dialética do homem e seu meio
sociocultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu
meio para atender suas necessidades basicas, transforma-se a si mesmo
(REGO, 2002, p. 41).

Ao nascer, a crianga é imersa no mundo dos adultos, e estes, através das
interacdes, do sentido pessoal, subjetivo a sua cultura e as significacdes
socialmente construidas, através da acdo mediadora do adulto que se inicia a
formacéo de processos mentais complexos.

Assim, em uma sociedade a escola tem importancia fundamental, pois € o
espaco responsavel por socializar o conhecimento historicamente construido. Pode-
se inferir entdo que o ambiente escolar é extremamente importante para o
desenvolvimento infantil, pois segundo Vygotsky (2012, p. 117) “o ‘bom aprendizado
€ somente aquele que se adianta ao desenvolvimento”.

Essa posicao coloca em evidéncia que a mediacdo pedagdgica € um
processo relacional, de construcdo de significados, a partir do desenvolvimento de
atividades e conteudo a serem trabalhados com o objetivo de gerar uma interacao
entre o professor e 0 aluno na constru¢do de um saber significativo. A mediacdo, em
termos genéricos se caracteriza como um 0 processo de intervencdo de um
elemento intermediario em uma relagcdo em que esta deixa de ser direta e passa a
ser mediada por esse elemento mediador, que é simplesmente o ato de ensinar.

E na atividade que o ser humano desenvolve a sua capacidade cerebral,
diferentemente dos animais, aos quais a atividade esta dirigida a sua satisfacéo
biolégica, ou seja, irracional. Isso ocorre porque, quando o individuo adquire a
capacidade de planejar, os acontecimentos imediatos produzem sua forma humana
de existéncia, passando a obter uma relacdo mediada, a qual o levara ao
conhecimento.

Vygotsky (1998), citado Nogueira, por analisou 3 teorias para trabalhar com

0 processo de ensino-aprendizagem, que séo:

a) primeira, o aprendizado é considerado como um PROCESSO EXTERNO,
gue nao esta envolvido ativamente no desenvolvimento;
b) na segunda, postula-se que o aprendizado € DESENVOLVIMENTO, ou
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seja, cada etapa da aprendizagem corresponde a uma etapa do
desenvolvimento; e

C) na terceira, tenta superar os extremos das outras duas teorias
combinando-as, haja vista que, apenar de serem processo inerentemente
diferentes, relacionam-se de maneira que cada um influencia o outro
(NOGUEIRA, 2013, p. 91).

Observa-se que o processo de aprendizagem da crianca comeca muito
antes desta entrar para a escola, como ja foi mencionado, e desta forma, a
mediacdo pedagodgica pressupde uma intencionalidade de ensinar. O ato educativo
de ensinar na escola implica aqui em um processo mediado que envolve o
professor, o aluno e os conceitos ou conhecimentos produzidos historicamente, no
qual a mediacdo pedagodgica se refere a relacdo professor-aluno na busca da
aprendizagem como processo de constru¢ao do conhecimento.

O papel do educador abrange fornecer os instrumentos necessarios ao
sujeito e agir a favor da aculturacdo, que de acordo com Gasparin (2007, p. 115)
‘esta mediagdo implica, em releitura, reinterpretacdo e ressignificacdo do
conhecimento”.

Faz-se necessario que o professor tenha dominio dos conhecimentos
cientificos, necessario para uma educacao formal, para poder ensinar seus alunos,
0S quais vem a escola buscar uma nova cultura, diferente daquele que teve até
entdo, na informalidade com a mediacdo dos pais, irmaos, amigos e outros com
mais experiéncias na cultura a qual o individuo esta inserido.

Isto significa que o sujeito nasce em uma determinada cultura, mas, atraves
da mediacdo com o outro ele aprende mudando sua maneira de pensar e agir,
podendo transformar sua realidade. Por isto que o foco na mediacdo pedagogica € o
professor, mesmo ndo sendo o Unico elemento mediador, torna-se fundamental
tendo em vista que é responsavel por criar situacées que possibilitem o pensar ativo
e a aprendizagem dos sujeitos inseridos naquele contexto.

Trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o
secundario, ou seja, a nogao do “classico” que € o trabalho pedagdgico, realizado
com a transmisséo feita pelo professor, mais a assimilacdo do aluno, sendo o
fundamental, o essencial, isto é, a mediacao.

E, para que esse trabalho pedagdgico, esta mediagéo se realize com éxito, o
essencial € a organizacdo do espaco, do tempo, dos conteudos, equipamentos e

procedimentos, para que a mediacdo atinja o individuo singular, e este, realize na
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forma de segunda natureza, a humanidade produzida historicamente.

Esclarece Severino ao afirmar que:

A escola é o lugar institucional de um projeto educacional. Isso quer dizer
gue ela deve instaurar-se como espacgo-tempo, como instancia social que
sirva de base mediadora e articuladora de outros dois projetos que tém a
ver com o agir humano: de um lado, o projeto politico da sociedade e, de
outro, 0s projetos pessoais dos sujeitos envolvidos na educacao
(SEVERINO, 2006, p. 312).

Percebe-se, cada aluno ou grupo de alunos tem uma forma de aprender, uns
sao auditivos, aprendem ouvindo, outros visuais, aprendem vendo e alguns sdo
sinestésicos, aprendem fazendo, e, como toda a turma é heterogénea, ha de se
considerar que tera aluno ou grupos de alunos que ndo aprenderam por serem
diagnosticados com deficiéncia intelectual. Diante disso, os professores devem
preparar suas aulas levando em consideracdo a diversidade de sua audiéncia e
proporcionar diferentes tipos de atividades de modo a atender a estas diferencas.

Para tanto, faz-se necesséario a observacdo do desenvolvimento de varias
tarefas, para identificar o que a crianga consegue fazer sozinha, sem o auxilio de
outra pessoa, como por exemplo, amarrar os sapatos.

Este fato € denominado por Vygotsky (2001, p. 56) de Nivel de
Desenvolvimento Real — NDR, que também fala sobre o Nivel de Desenvolvimento
Potencial — NDP, que nesse caso, € 0 que a crian¢a ainda ndo domina, ndo realiza
sem a ajuda de um mediador, se utiliza do didlogo e da colaboracao para solucionar
problemas, como por exemplo, quando uma crianga pequena vai montar um quebra-
cabeca pela primeira vez esta necessitara de alguém mais experiente para lhe

ajudar. Rego salienta que:

A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma autbnoma (nivel
de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em colabora¢cdo com o0s
outros elementos de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial)
caracteriza aquilo que Vygotsky chamou de “zona de desenvolvimento
potencial ou proximal”. Neste sentido, o desenvolvimento da crianga € visto
de forma prospectiva, pois a “zona de desenvolvimento proximal® define
aguelas fungbes que ainda ndo amadureceram que estdo em processo de
maturacdo, funcbes que amadurecerdo, mas que estdo presentes em
estado embrionéario (REGO, 2002, p. 73).

A implicacdo dessa concepcao de Vygotsky para o ensino sistematizado na
escola é imediata, pois conhecendo o nivel “real” do desenvolvimento dos alunos, o

professor podera construir seu planejamento para leva-los ao desenvolvimento
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superior, porque o0 papel da escola € fazer com que a criangca avance em sua
compreensdao de mundo, desta forma, a intervencdo vem a ser um processo
privilegiado e como complementa Oliveira (2002, p. 6), “o professor tem o papel
explicito de interferir na Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP dos alunos,
provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente”.

Por outro lado, para a criangca, o aprendizado caracteriza um elemento
central para o desenvolvimento, por isso, que o professor devera tomar como ponto
de partida o que o aluno ja conhece e domina, para poder atuar na ZDP, levando a
crianca a alcancar novas aprendizagens que, por sua vez, impulsionam o
desenvolvimento e concretizam outras novas aprendizagens.

Com isso, a mediacdo pedagdgica favorecera um modo de interacdo entre o
mundo interior e o exterior do sujeito de forma que esse individuo possa desenvolver
e ampliar suas capacidades, mesmo aqueles que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Na concepcdo de que a crianca com deficiéncia ndo é inferior aos seus
pares ditos “normais”’, mas, apresentam um desenvolvimento qualitativamente
diferente, pode se desenvolver como qualquer outra, mas de um modo particular.

Desta forma, Nogueira observa que a concepcao de crianca com deficiéncia:

[...] ndo é inferior aos seus pares normais, mas sim, apresenta um
desenvolvimento qualitativamente diferente, Vygotsky, jA& em sua época,
acreditava que o desenvolvimento infantil apresentava uma enorme
diversidade, variando de uma crianca para outra. Dessa forma, diante das
ideias de uma defectologia moderna, poderiamos denominar e explicar o
gue ocorre no processo de desenvolvimento da crianga pra, entdo,
estabelecermos os ciclos e as metamorfoses do desenvolvimento e
chegarmos a descoberta das leis da diversidade (NOGUEIRA, 2013, p. 96).

O professor, nesse processo, sera o propositor de atividades que agregam
diferentes instrumentos, saberes culturais e ambientes diferenciados oferecendo
uma possibilidade de maior desenvolvimento humano. A ele é dada a tarefa de,
através da interacdo em sala de aula, despertar no aluno o interesse de resolver 0s
desafios de cada nova etapa de seu aprendizado e ir aproximando-se cada vez mais
de um nivel mais elevado de aculturamento.

Com base no exposto, Vygotsky afirma que “aquilo que é zona de
desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanh&, ou

seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de
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fazer sozinha amanhd” (REGO, 2002, p. 74). Nessa perspectiva, a mediagéo
pedagdgica tenta se aproximar do nivel de desenvolvimento do aluno para com o
ensino desencadeando um percurso que O torne capaz de promover uma

reorganizacao de seus proprios processos mentais e de acordo com Rego:

As atividades desenvolvidas e os conceitos aprendidos na escola (que
Vygotsky chama de cientificos) introduzem novos modos de operagdo
intelectual: abstracdes e generalizacdes mais amplas acerca da realidade
(que por sua vez transformam os modos de utilizacdo da linguagem). Como
consequéncia, na medida em que a crianga expande seus conhecimentos,
modifica sua relacdo cognitiva com o mundo (2002, p. 104).

A aprendizagem ocorre, principalmente, pelas trocas sociais e, nessa
interacdo, um fator significativo € a linguagem. O professor precisa mediar a
participacédo de todos os alunos, por meio da linguagem, da valorizacao dos sujeitos
e da confianca, respeitando o ritmo e os conhecimentos prévios de cada um, sem
esquecer a afetividade.

Pois, o professor € o mediador, ele cria as condi¢cdes para que 0S processos
cognitivos se desenvolvam no aluno. O processo do ensino e da aprendizagem
ocorre, entdo, pela interacdo, nas trocas, na socializacdo. A aprendizagem é um
processo de construcdo de conhecimento que ocorre na interacdo da criangca com o

adulto ou com seus pares, e como observa Vygotsky sobre a aprendizagem, ela:

[...] ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizacéo da
aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um
grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam nas
criancas as caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente (VYGOTSKY, 2001, p. 115).

De acordo com esta perspectiva, que trabalha com a funcdo mediadora de
instrumentos e de signos na atividade humana, diz que a crianca aprende desde o
momento de seu nascimento e estd no centro da pré-histéria do desenvolvimento
cultural, devido ao surgimento do uso de instrumentos, da fala e a estrutura humana,

deriva do processo de desenvolvimento nas relacdes entre historia individual e

social, desta forma, como descreve Oliveira:

[...] fazendo uma analogia entre o papel dos instrumentos de trabalho na
transformacé@o e no controle da natureza, e o papel dos signos enguanto
instrumentos psicolégicos, ferramentas auxiliares no controle da atividade
psicoldgica. E justamente em sua analogia com os instrumentos de trabalho
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que 0s signos aparecem como marcas externas, que fornecem um suporte
concreto para a agdo do homem no mundo (OLIVEIRA, 2002, p. 34).

Os signos séo os objetos, as representacdes de algo, por isto, qguando uma
crianca aprende o significado de um determinado signo ela ndo precisara ter contato
com este, lembrard e fara relacdes, pois ja esté internalizado.

Quando se aprende, por exemplo, o significado de cachorro, este passa a
ser uma representacdo mental que serve como signo mediador na compreenséao de
mundo. Desta forma, sempre que se falar em cachorro, a crianca sabera lidar

mentalmente sem precisar ter o contato direto com o animal. Oliveira afirma que:

[...] os sistemas de representacao da realidade — e a linguagem é o sistema
simbdlico basico de todos os grupos humanos — sdo, portanto, socialmente
dados. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que Ihe fornece
formas de perceber e organizar o real, as quais vado constituir 0s
instrumentos psicologicos que fazem a mediagdo entre o individuo e o
mundo (OLIVEIRA, 2002, p. 36).

Esta citacéo leva a reflexdo de que o meio onde o individuo esta inserido,
influencia seu desenvolvimento. Temos como exemplo o0 caso das criangas
selvagens, o meio onde eles foram se desenvolvendo, propiciou para que
andassem, se alimentassem, se comunicassem enfim, se desenvolvessem como
animais.

Outro exemplo € o caso de uma crianga que ndo tem problemas com a fala,
se desenvolver num ambiente onde sé se encontram pessoas surdas, neste caso,
ninguém desenvolvera a base morfoldgica cerebral, ndo tiveram a possibilidade de
que esta se desenvolvesse com base na organizacdo funcional em virtude da
aprendizagem pratica e linguistica que foram adquirindo durante a vida.

Olhando por este prisma, 0 meio pode estimular ou atrasar o
desenvolvimento do individuo, pois, o desenvolvimento cognitivo € entendido como
um processo que permanentemente se transforma como resultado de continuas
reestruturacdes que ocorrem nas diversas interagdes que a pessoa estabelece.

Descreve Vygotsky:

Todo inventor, até mesmo um génio, € sempre consequéncia de seu tempo
e ambiente. Sua criatividade deriva das necessidades que foram antes
criadas dele e baseia-se nas possibilidades que, uma vez mais, existem fora
dele. E por isso que observamos uma continuidade rigorosa no
desenvolvimento histérico da tecnologia e da ciéncia. Nenhuma invencao ou
descoberta cientifica aparece antes de serem criadas as condicbes
materiais e psicoldgicas necessarias para 0 se um surgimento. A



24

criatividade € um processo historicamente continuo em que cada forma
seguinte é determinada pelas precedentes (VYGOTSKY, 1998, p. 37).

As interacdes dos professores com os alunos, com seus pares, acontecem
por intermédio do dialogo, do comportamento, da maneira de ser de cada um.
Desenvolvem-se, no universo escolar, durante o desempenho de suas fungdes, no
qual os sujeitos se adaptam e se integram, mesmo sendo por meio de normas e
obrigacdes.

Saviani (2008) afirma que a escola € uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacédo do saber sistematizado, da cultura erudita, do conhecimento elaborado

que descreve:

Vé-se, assim, que para existir a escola ndo basta a existéncia do saber
sistematizado. E necessario viabilizar as condigbes de sua transmissdo e
assimilacdo. Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga
passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber
dosado e sequenciado para efeitos de sua transmisséo/assimilacdo no
espaco escola, ao longo de um tempo determinado, € 0 que nhos
convencionamos chamar de “saber escolar’ (SAVIANI, 2008, p. 18).

Para Oliveira, ha uma série de condi¢cdes concretas a serem consideradas

para a realizacdo do trabalho do professor, tais como:

[...] a estrutura e organizacdo da escola, das condi¢cdes de trabalho do
professor e das possibilidades delineadas pelas politicas educacionais em
toda sua plenitude. Além desses aspectos, ha outro, muitas vezes
desconsiderado nas proposicdes de formacdo e atuacdo docente: o
sentimento do professor, a relacdo que estabelece com o seu trabalho e a
forma como se apropria, no contato diario com seus alunos, da historia e da
existéncia de cada um deles [...] (OLIVEIRA, 2002, p. 141).

Gasparin (2009, p. 25) acrescenta ainda que a teoria e a pratica em sala de
aula significam a aula propriamente dita, levando em consideracédo a pratica social,
ou seja, 0s conteudos devem estar atrelados a vida cotidiana e com a realidade dos
alunos, mostrando que a aprendizagem pode ser util para todos, respeitando e
levando em consideracdo todas as diferencas. A aprendizagem é uma funcéo
integrativa, relacionando o corpo, a psique e a mente para que a crianca possa
apropriar-se da realidade de uma forma particular.

Para que a mediacdo aconteca de maneira significativa com a crianga, o
professor devera também conhecer como se processam as sensacdes, que

constituem a fonte basica dos conhecimentos das criangas, relativos ao mundo
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externo e ao préprio corpo. Representando, através do tato, olfato, paladar, audi¢éo
e visdo, os canais por onde a informacdo do mundo exterior € transmitida ao
cérebro, permitindo a crianca compreender 0 meio ambiente e seu préprio corpo.
Desta forma, conforme expdem Capellini, Sampaio e Oliveira (2012), que o
professor assume ao trabalhar em SRM's, o papel de mediar a aprendizagem de
alunos com Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)
e Altas Habilidades/Superdotacdo, esta ultima, ndo abordada neste trabalho.

Afirmam ainda as autoras:

[...] quando nos deparamos com o compromisso de ensinar algo a alguém,
especialmente em uma perspectiva (psico) pedagdgica, devemos
considerar o processo de aquisicdo de conhecimento do sujeito
cognoscente, bem como as caracteristicas do contelddo a ser aprendido
(CAPELLINI, SAMPAIO, OLIVEIRA, 2012, p. 39).

Para que a mediacdo seja eficiente, aqui destacamos 0 sujeito e sua
capacidade de aprender, outra diz respeito ao objeto de conhecimento e suas
caracteristicas, que podem ou ndo facilitar a aprendizagem, pois aprender ndo é

acumular conhecimentos. O aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem

pode nédo dar significado ao objeto de conhecimento e como observa Vygotsky:

[...] uma crianga nao se desenvolve em todos os aspectos no mesmo ritmo.
Ela pode aprender e inventar formas culturais de enfrentar problemas em
uma area, mas permanecer em niveis anteriores € mais primitivos quando
se frata de outras areas de atividade. Seu desenvolvimento cultural é
frequentemente desigual, e o0s experimentos indicam que tracos do
pensamento primitivo surgem muitas vezes em criangas bastante
desenvolvidas (VYGOTSKY, 2012, p. 101).

Uma crianca desenvolve a aprendizagem, na medida em que interage com o
objeto de conhecimento, por meio de suas capacidades cognitivas e busca
compreender este significado.

Nesse sentido, € preciso conhecer 0s principios que regem o
desenvolvimento humano “normal” e as especificidades do desenvolvimento
vinculado ao comprometimento do funcionamento mental, por isto da importancia de
0 professor compreender como este processo funciona para elaborar uma mediacéo
adequada a cada caso.

A sala de aula € destinada ao desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, sendo um ambiente de diversidade onde cada aluno é dunico,

singular, tendo seu proprio processo de desenvolvimento e de aprendizagem,
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diferentes ritmos de internalizacdo do conhecimento, como ja foi falado, trata-se,
portanto de um universo heterogénico e em movimento constante.

No entanto, sabendo que a escola, sendo a instituicAo que se centra na
educacao formal, € importante o processo que leva a apropriacdo do conhecimento
cientifico historicamente acumulado. Visa também, essa instituicdo, a formacao para
a cidadania construindo um sujeito critico que esteja apto para atuar sobre a

sociedade sendo capaz de transforma-la. Assim, salienta Gasparin:

O processo pedagdgico deve proporcionar através do processo de
abstracdo, a compreensédo da esséncia dos contelidos a serem estudados a
fim de que sejam estabelecidas as ligacGes internas especificas desses
conteldos com a realidade, com a totalidade da pratica social e histérica.
Assim, o0s educandos passam do conhecimento empirico para o
conhecimento tedrico-cientifico, desenvolvendo os elementos essenciais da
pratica imediata do contetido e situando-o no contexto da totalidade social
(GASPARIN, 2009, p. 6).

Desta forma, de acordo com a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, a
educacdo formal real praticada na escola é pautada no conhecimento cientifico
acumulado ao longo dos anos, voltado para o melhor convivio em sociedade,
abrangendo técnicas para o trabalho e formacao integral do individuo.

Saviani (1991, p. 100), descreve que “a propria familia, em lugar de requerer
para si a exclusividade da educacao, na primeira infancia, tende a exigir a educacgao
escolar desde a mais tenra idade e, se possivel, desde o nascimento”.

De acordo com a perspectiva historico-cultural o novo ser que nasce se
constituird como sujeito humano no processo de interacdo social inicialmente com o
grupo familiar préximo e depois incorporando contato com outros grupos humanos.
Nesse processo, ele terd contato com a cultura desse grupo passando a
compartilhar dos valores, comportamentos, procedimentos integrando-se a ele e
passando a ser um membro desse grupo. Com a sua insercdo em outros grupos,
seu universo cultural vai se ampliando conforme seu contato com outras referéncias,
saberes e praticas. Nesse sentido, a concepc¢ao de sujeito esta relacionada ao meio
em que este individuo esta inserido, portanto, concebido como um ser construido
socio historicamente.

Assim, no que tange a Pedagogia Histérico-Critica, para os professores a
funcdo social da escola hoje é “despertar” o aluno para o saber, pois €& esta

apreciacdo pelo saber que o movera a sair do senso comum e transformar o
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conhecimento que tem ao perceber as conexdes de sua microrealidade com a
realidade mais ampla. Buscando esse objetivo na formag&o dos alunos, a escola
estaria trabalhando no dia a dia, a valorizacdo e a importancia de cada conteudo e
sua relacdo com o cotidiano dos alunos.

O professor neste processo, como mediador de conhecimentos ao aluno
sem que estes se tornem exaustivos, tem procurado ndo ser um palestrante, “aquele
que demonstra o que sabe”, mas tem procurado provocar, levar o aluno a pensar e

buscar caminhos para aprender. Sobre o papel do professor Gasparin observa que:

[...] a0 assumir o papel de mediador pedagdgico, o professor torna-se
provocador, contraditor, facilitador, orientador. [...] primeiro o professor faz a
leitura do conteudo, apropriando-se dele. Em seguida, coloca-o a disposi¢édo
dos alunos que, por sua vez, o refazem, o reconstroem para si, tornando-o
seu, dando-lhe um novo sentido (GASPARIN, 2007, p. 113).

A Pedagogia Historico-Critica defende a ideia de que o estudante € um
sujeito dotado de uma historicidade, capaz de se tornar cada vez mais critico quanto
as percepcdes das relac6es de mundo, das visbes acerca do trabalho. Parece-nos
mais relevante tentar ensinar 0os estudantes a partir do seu cotidiano, mas
desnaturalizando e problematizando com eles, as percepcdes pessoais que
possuem do mundo.

Percebe-se que para haver efetivamente uma mediagdo, primeiro lugar a
atividade docente deve ser um trabalho com o objetivo voltado a aprendizagem
significativa do aluno. Em segundo lugar, para atingir o objetivo o professor agira de
acordo com seu conhecimento através de estudos e posteriormente da observacgao
com a realidade que os cerca, para elaborar seu planejamento de trabalho.

Por fim, em terceiro lugar, mas ndo separado do planejamento é a
organizacdo dos instrumentos (estudos, conhecimentos) e a selecdo dos materiais,
dos meios para ser utilizada em sala de aula, para levar o aluno a desenvolver a
aprendizagem, levando-o a superacao, a autonomia.

Complementa Libaneo ao descrever sobre o trabalho docente que ele é:

[...] parte integrante do processo educativo mais global pelo qual os
membros da sociedade sé@o preparados para a participacdo na vida social. A
educacédo — ou seja, a pratica educativa — € um fendmeno social e universal,
sendo uma atividade humana necessaria & existéncia e funcionamento de
todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da formacdo dos
individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e
espirituais, prepara-los para a participagdo ativa e transformadora nas
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vérias instancias da vida social (LIBANEO, 1994, p. 16).

O autor, em seus estudos, deixa clara a importancia da pratica educativa, a
qual deve preparar o individuo para a prética social, para que este venha a
transforma-la, recriando novas geracées (LIBANEO, 1994).

Ainda, utilizando a teoria de Libaneo (2012), que o autor se refere a escola
como um local que além de transmitir a cultura erudita, deve também preparar o
individuo para a vida social e, o conjunto destes estudos permite avancarmos no
processo de como acontece, de fato, o processo de ensino-aprendizagem, em
alguns aspectos relevantes para a instrumentalizacdo docente.

Contudo, sabe-se que somente apds o momento em que se ressaltar a
diversidade do ser humano e suas capacidades de interagdo com o meio é que se
caminhara em direcdo a um aprendizado que preveja efetivas interagdes sociais, ou
seja, a educacdo passara a buscar as possibilidades de crescimento das criancas
com ou sem deficiéncias, por intermédio da atuacao constante e sucessiva em suas
varias zonas de desenvolvimento proximal, também pelos instrumentais
culturalmente mediados e nas experiéncias coletivas da vida das criancas.

Nesse processo, a formacdo dos professores é fundamental para que se
possa pensar em uma mediacdo da aprendizagem que esteja centrada no potencial
de cada aluno.

Pois, a educacdo escolar € uma acao intencional que pressupfe a atuacao
de um conjunto geracional com outro mais jovem, ou com menor dominio de
conhecimentos ou praticas, na direcdo de uma formacdo social, moral, cognitiva,
afetiva e, num determinado contexto histdrico, social e institucional.

A preocupacao com a educacédo escolar, com a escola, nos reporta a pensar
em pessoas, em relacdes pedagdgicas intencionais, portanto, em profissionais bem
formados para isso, dentro das novas configuracdes sociais e suas deman-das;
profissionais detentores de ideias e praticas educativas fecundas, ou seja,
preparados para a acao docente com consciéncia, conhecimentos e instrumentos.
Sendo assim, os profissionais da educa¢do constroem suas praticas educativas em

suas formac0fes diversas e em seu exercicio docente.

2.2 FORMACAO DOCENTE
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O trabalho docente € uma das modalidades da prética educativa mais ampla
da sociedade, sendo a Pedagogia, a ciéncia que estuda a teoria e a pratica da
educacao nos seus vinculos com a pratica social e, em relacéo ao trabalho docente,

Libaneo nos afirma que:

O trabalho docente é parte integrante do processo educativo mais global
pelo qual os membros da sociedade sdo preparados para a participacdo na
vida social. A educacdo — ou seja, a pratica educativa — € um fendbmeno
social e universal, sendo uma atividade humana necesséria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades (LIBANEO, 1994, p. 16).

Desta forma, fica claro que a educacdo esta diretamente vinculada a
sociedade, como o préprio autor diz “ndo ha pratica educativa sem sociedade”
(LIBANEO, 1994, p. 17).

Para tanto, na pratica pedagogica, o professor utiliza diferentes tipos de
saberes para resolver as situacdes diarias e para julgar e decidir suas acdes, as
suas falas, seus gestos e sua maneira de ensinar. Esses saberes que o professor
possui surgem da sua formagdo académica, da experiéncia profissional, de sua
experiéncia pessoal e do meio social onde esta inserido.

Assim, pode-se dizer que a formacdo do professor se relaciona com suas
capacidades, seu imaginario, sua afetividade, suas descobertas além da
fundamentacédo tedrica que |Ihe orienta, permitindo sua aprendizagem ao longo da
carreira, levando-o a trabalhar desempenhando na sociedade o papel de intelectual.

Contudo, sabe-se que a histéria da humanidade tem se caracterizado pelo
processo de apropriacdo subjetiva da realidade, na forma de ideias, conhecimentos,
imagens enfim, na criagdo de produtos gerados a partir dessas ideias ou de sua
transformacéao.

Esse referencial possibilita compreender de modo articulado tanto o
processo de aprendizagem do aluno quanto o processo de formacgéo de professores

e demais agentes da pratica educativa. Vasconcellos observa que:

O chamado “saber escolar” é composto de uma série de objetos de
conhecimento (fisicos, sociais ou légico-matematicos) acumulados pela
humanidade: linguisticos, histéricos, geogréaficos, artisticos, matematicos,
das ciéncias naturais, tecnoldgicos, etc., que podem ser apresentados
diretamente aos alunos ou através de alguma mediacdo [...]
(VASCONCELLOS, 2014, p. 48).

Concorda o autor citado, que todo o saber que o homem possui é mediado.
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Assim, a metodologia utilizada pelo professor em sala de aula para com seu aluno €,
uma sintese, uma concretizacdo, um reflexo de toda uma concepcéo de educacéo e
de um conjunto de objetivos construidos ao longo de sua formacéo.

Considerando que a educacdo é um processo fundamental para o ser
humano que, ao contrario dos outros animais, ndo recebe na sua heranca genética
tudo o que estd acumulado pelas geracGes anteriores no seu processo de acdo
sobre a realidade e, portanto, o conhecimento se da através da mediacdo com
outros individuos e, aquilo que o caracteriza de fato, do ponto de vista histérico e
social, € a heranca cultural da humanidade, da qual ele vai se apropriando ao longo
de sua existéncia e que contribui para expandir.

Reafirma-se que a escola € a instituicdo responsavel para garantir aos seus
alunos o dominio do conhecimento e habilidades, levando-os ao desenvolvimento
intelectual de suas capacidades intelectuais e do pensamento, contribuindo para a
formacao de cidadaos através da mediacdo do professor.

Portanto, na formacao inicial do professor, é preciso superar a histérica
dicotomia entre teoria e pratica e a separacdo entre a formacdo pedagdgica e a
formag&o no campo dos conhecimentos especificos que serdo trabalhados em sala
de aula, ou seja, a pratica.

Desta forma, torna-se importante pensar a escola como l6cus de formacgéo
docente, por tratar-se de um espaco que possibilita a construcdo de mudancas nas
praticas pedagogicas, no curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos,
principalmente para os de classes trabalhadoras e inclusive daqueles com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacado, e ainda abre caminhos para que o educador adicione a
investigacdo aos seus saberes/fazeres. Libaneo (1994) acrescenta a este

pensamento que:

Vé-se que a responsabilidade social da escola e dos professores € muito
grande, pois, cabe-lhes escolher qual concepcdo de vida e de sociedade
deve ser trazida a consideracdo dos alunos e quais conteidos e métodos
Ihes propiciam o dominio dos conhecimentos e a capacidade de raciocinios
necessarios a compreensdo da realidade social e a atividade préatica na
profissdo, na politica, nos movimentos sociais (LIBANEO, 1994, p. 22).

Na constante busca de atualizacdo de informacbes e de conhecimentos,
pode-se ressaltar que a necessidade de o professor interagir com seus pares,

trocando experiéncias, refletindo e tirando suas duavidas, ou seja, participando do
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processo de socializagdo profissional, pois, conhecer o professor, a sua formagao
bésica e como ele se constréi ao longo da sua carreira profissional sdo fundamentais
para que se compreendam as praticas pedagdgicas dentro das escolas.

Com base nas argumentacdes acima expostas, a formacéo inicial para
docentes da Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental é apenas o
primeiro momento de grande importancia como preparacdo para o0 professor
relacionar sua cultura de mundo com as teorias e praticas em relacdo ao processo
de ensino e aprendizagem.

E, sendo um processo de grande importancia que inicia com a formacao de
docentes oferecida no Ensino Médio conforme especifica a Lei de Diretrizes e Bases
— LDB 9394/96 no Titulo VI dos Profissionais da Educacdo em seu artigo 62

observa-se que:

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educac¢éo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacédo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
modalidade Normal (BRASIL, 1996).

N&o ha consisténcia em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma
base sodlida de conhecimentos aliadas as formas de acdo. Contudo, quando se
pensa em uma educacao de qualidade e transformadora do homem e da sociedade,
a formacgdo de professores, tanto a inicial como a continuada, séo vistas como
possibilidades, por expressar um perfil de escola, de professor, de proposta
educacional. Essa proposta se traduz na relacédo entre professor-aluno-sociedade e
se torna a expressao do compromisso com o ser humano, como construtor de sua
historicidade.

Nesta dimensao, a formacdo continuada de professores ganha sentido ao
articular a teoria e a prética, para o aprimoramento de profissionais comprometidos
com a transformacao social. Santos ressalta a importancia da formacéo continuada

como direito do professor ao descrever que:

[...] a formagao continua deve ser um compromisso dos sistemas de ensino
para o enfrentamento da universalizacdo de uma escola que atenda tanto
as necessidades quanto as expectativas das camadas populares, que, para
além da visdo de ascensdo social, possibilite as geragdes, mais jovens a
efetiva compreenséo do mundo em que vivem (SANTOS, 2010, p. 15).
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Por sua vez, a formacdo continuada do professor na perspectiva histérico-
social, utiliza como base a pratica pedagogica e situa como finalidade dessa pratica,
levando os alunos a construirem e dominarem o0s conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade. E para conseguir que os alunos se apropriem do
saber escolar de modo a se tornarem autbnomos e criticos, o professor precisa estar
ele préprio, apropriando-se desse saber e tornando-se cada vez mais autbnomo e

critico, como descreve Vygotsky:

[...] o docente deve pensar e agir na base da teoria de que o espirito € um
conjunto de capacidades — capacidade de observacédo, atencdo, meméoria,
raciocinio, etc. — e que cada melhoramento de qualquer destas capacidades
significa 0 melhoramento de todas as capacidades em geral (VYGOTSKY,
2012, p. 107).

Observa-se que Vygotsky remete a acreditar que cada aquisicédo particular,
cada forma especifica de desenvolvimento, aumenta direta e uniformemente as
capacidades gerais e, a atividade do professor baseia-se em desenvolver ndo uma,
mas muitas capacidades particulares de pensar em campos diversos, desenvolver
diferentes faculdades de concentrar a atencdo sobre diferentes matérias, através de

materiais sobre o qual esta capacidade opera.

Estes fatos nos levam a concordar com Névoa quando diz que:

A formacdo ndo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as préaticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia [...]. Praticas de formagao que tomem como referéncia
as dimensfes coletivas contribuem para a emancipacgéo profissional e para
a consolidacdo de uma profisséo que é autbnoma na producé@o dos seus
saberes e dos seus valores (NOVOA, 2009, p. 25).

Por isso, had sim, que se investir na formacdo inicial e continuada do
educador, se apoiando em politicas educacionais publicas que garantam ao
educador o direito ético da formacédo de qualidade. Uma formacéo que considere a
diversidade, no caso especifico do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e também leve em consideragao
o desenvolvimento da crianga, uma vez que 0s conteudos escolares tém uma
relacdo propria que muda com a passagem da criangca de uma etapa para a

seguinte.

Isso obriga a verificar todo o problema do ensino sistematizado, o papel da
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importancia da cada matéria no desenvolvimento psicointelectual de cada aluno.
Ndo se pode utilizar de uma Unica técnica para compreender como é amplo o
objetivo de uma investigacdo experimental, extensa e variada, para conduzir a
mediacao, dirigindo a atividade da crianca para o conhecimento da realidade e para
o dominio das concepc¢des sociais de comportamento moral, por meio da palavra, do

saber e da cultura da humanidade. E como observam Luria et al.:

Na realidade, sabemos que no decurso do ensino se produzem mudancas
constantes na experiéncia do aluno; o seu conhecimento amplia-se,
enriquece-se 0 conteddo dos conceitos; estes adquirem um carater mais
diferenciado e generalizado, o qual permite usa-lo em sentido geral para se
orientar em novas situagfes, realizar novas tarefas, enfrentar dificuldades
novas (LURIA, et al., 1991, p. 45).

A formacgdo dos profissionais de ensino, porém, de maneira geral, ndo se
esgota na fase inicial, por melhor que esta tenha se processado. Para aprimorar a
qualidade do ensino ministrado pelos profissionais da educacdo, nas escolas
regulares, a atencdo especial deve ser atribuida também a sua formacéo
continuada, de acordo com os principios de atencdo a diversidade, fazendo-se
necessario uma formagcdo continuada com aprofundamento ao Atendimento
Educacional Especializado com foco para as Salas de Recursos Multifuncionais.

A formacdo de professores para a educacdo especial’ é essencial para a
efetivacdo da inclusdo. Cabe enfatizar que o inciso lll do artigo 59 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96 refere-se a dois perfis de
professores para atuar com alunos que apresentam necessidades educacionais

especiais:

O professor da classe comum capacitado e 0 professor especializado em
educacédo especial. Sdo considerados professores capacitados para atuar
em classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, aqueles que comprovem que, em sua formacéo, de
nivel médio ou superior, foram incluidos conteldo ou disciplinas sobre
educacéo especial e desenvolvidas competéncias para:

| — Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

Il — Flexibilizar a ac@o pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento;

% Por educacéo especial, modalidade de educacéo escolar — conforme especificado na LDBEN e no
recente Decreto n.° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, Artigo 24, § 1° — entende-se um processo
educacional definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os 11 servigcos educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todos o0s niveis, etapas e modalidades da educagdo
(MAZZOTTA, 1998).
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[Il — Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV — Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial. Sdo considerados professores especializados em
educacdo especial aqueles que desenvolveram competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais, definir e implementar
respostas educativas a essas necessidades, apoiar o professor da classe
comum, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacao, adaptacao curricular e
praticas pedagogicas alternativas, entre outras, e que possam comprovar:

a) formagdo em cursos de licenciatura em educacgéo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantii ou para os anos iniciais do ensino
fundamental; e

b) complementacao de estudos ou pés-graduacéo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes éareas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio (BRASIL, 1996).

Com relacdo a formacdo do professor de sala de recursos multifuncionais,
segue a mesma orientacdo apresentada na LDB 9394/96, ja citada, relatando que
deverd ter cursos de graduacao e ou formacdo continuada que o habilite para atuar
em areas de educacao especial para o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos. A formacéo docente, de acordo com sua area especifica, deve
desenvolver conhecimentos a cerca de: Comunicacdo Alternativa e Aumentativa,
Sistema Braille, Orientagdo e Mobilidade, Soroban, Ensino da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, Atividades Cognitivas, Aprofundamento e Enriquecimento Curricular,
Estimulacdo Precoce, entre outros.

E importante que toda a formacdo de professor leve em consideracéo,
portanto, 0 maximo possivel, o ambiente real dos profissionais de ensino,
favorecendo situagcbes em que possam mobilizar seus recursos no contexto da acéo
profissional e, ao mesmo tempo, possa leva-los a fazer uma andlise reflexiva e
metodica de sua prética, na busca de superarem as suas dificuldades.

A formagdo continuada, assim, reveste-se de importancia porque
professores em exercicio constituem um efetivo numeroso e sédo, uma poderosa
referéncia de praticas profissionais que os professores mais jovens, recém-
chegados a profissdo, tendem a imitar e a assumir na construgdo da sua identidade
docente. Tal influéncia pode ser mais poderosa do que a propria formacgao
académica inicial feita na universidade. Esse aspecto mostra a complexidade e a

relevancia de estudar a formagéo continua de professores da Educagao Especial.

2.3 MOVIMENTOS E LEGISLACOES PARA ATUAR NO ATENDIMENTO
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EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Considerando-se as dinamicas da Educacdo Especial, a formacdo de
professores desta modalidade no Brasil foi elevada ao nivel superior por meio do
parecer n.° 259/1969 (BUENO, 1999). Até entdo, os professores de Educacédo
Especial eram formados como professores primarios, buscando o conhecimento no
préprio exercicio profissional, no trabalho com os alunos e em cursos oferecidos por
instituicdes especializadas.

No Brasil, a partir da Portaria Ministerial n.° 1793 de dezembro de 19943 foi
reconhecida a importancia de complementar os curriculos de formacéo inicial de
docentes e de outros profissionais que atuam em areas afins, sendo recomendada a
inclusdo de disciplinas especificas, focalizando aspectos ético-politico-educacionais
relativos as pessoas com necessidades especiais, prioritariamente nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e em outras licenciaturas, assim como a inclusdo de contetdo
especifico em cursos da area da Saude e em outras areas. E no inicio do ano de
1970, a Educacéo Especial passa a integrar os cursos de Pedagogia, com a criacao
das habilitagcdes em areas especificas de deficiéncia.

Em 1994 foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, na cidade de Salamanca na Espanha, que deu origem “A
Declaragao de Salamanca”. Entdo, uma das implicacdes educacionais orientadas a
partir desta declaracao, refere-se a inclusdo na educacédo, garantindo a todos que
tem necessidades educacionais especiais 0 acesso a escola regular.

O conceito de inclusdo que reflete, também, uma nova abordagem na
elaboracdo das politicas publicas que reforcam a concepcao de transversalidade da
Educacdo Especial nos programas educacionais reforcando ainda, as relacdes
dessa modalidade de educacdo com as demais &reas, assegurando assim, a
acessibilidade dos alunos e a oportunidade de satisfagcdo de suas necessidades
educacionais especiais nos sistemas de ensino.

Com foco na incluséo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996)*, reiterou a possibilidade de os professores de

3 http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portarial 793.pdf
* Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Capitulo V — da Educagéo Especial.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
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educacdo especial serem formados também nos cursos de magistério de nivel
médio. Os documentos da politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva
nao contém temas a respeito da formacao inicial, mas disputam espaco da formacéao

em Servico.

A formag8o de recursos humanos com capacidade de oferecer o
atendimento aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de
educacdo infantil, escolas regulares de ensino fundamental, médio e
superior, bem como em instituicbes especializadas e outras instituicdes é
uma prioridade para o Plano Nacional de Educacdo. Ndo ha como ter uma
escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos
educandos especiais sem que seus professores, demais técnicos, pessoal
administrativo e auxiliar sejam preparados para atendé-los adequadamente
(BRASIL, 2000, p. 87).

Analisando-se as leis pertinentes a Educacdo Especial, relacionados a
formacéo de professores para atuacdo no AEE® a partir do ano de 1990 a primeira
normatizacdo que aparece € a Resolucdo CNE/CEB n.° 02 que Institui Diretrizes
Nacionais para Educacéo Especial na Educacéo Bésica publicada em 2001.

O referido documento trata de forma clara e objetiva que a Educacéo
Especial € uma modalidade de ensino que necessita ser adequada para receber o
seu publico-alvo, de forma que este se sinta acolhido, amparado em todas as suas
necessidades e também confiante de que estard em um ambiente preparado para
desenvolver suas potencialidades, levando-os a ter mais autonomia para viver em
sociedade. Quem deve fazer este papel € o professor. Por isso, que o significado da
palavra adequada, neste texto de acordo com a citacéo, tem o sentido de preparado
para trabalhar em uma modalidade de educa¢ao que ndo é comum € especial.

Ainda quanto as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica, esta afirma que as escolas da rede regular de ensino, devem
prever e prover na organizacdo das classes comuns além de outros itens, servicos
de apoio pedagogico especializado em salas de recursos nas quais os professores
especializados em Educacdo Especial realizem a complementacdo ou
suplementacao curricular. O Art. 18 traz que:

[...] cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento
de suas escolas, a fim de que essas tenham suficientes condi¢cdes para

IIl — professores com especializagao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns.
® Atendimento Educacional Especializado.
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elaborar seu projeto pedagégico e possa contar com professores
capacitados e especializados, esta traz que:

§ 2° Sao considerados professores especializados em Educacéo Especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que Sd0 necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
8§ 3° Os professores especializados em Educacdo Especial deverdo
comprovatr;

| — Formacdo em cursos de licenciatura em Educacdo Especial ou em uma
de suas areas preferencialmente de modo concomitante e associado a
licenciatura para educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino
fundamental;

Il — Complementacdo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas
da educacéo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio;

§ 4° Aos professores que j4 estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formag&o continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2001, p. 04).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica,
ainda reforca a necessidade de que haja capacitagcdo tanto de profissionais do
ensino regular, como de docentes especializados para atender, de maneira
diferenciada, as necessidades dos educandos (art. 8, inciso I). Na Resolucdo do

Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que institui as Diretrizes Curriculares

BN

Nacionais para a Educacdo Bésica, ha referéncia a inclusdo e a formacdo de
professores:

A Educacéo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica
de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacdo dos
professores das diferentes etapas da Educacdo Bdésica inclua
conhecimentos relativos a educacéo desses alunos (BRASIL, 2001, p. 25).

A formacado de professores para a Educacdo Especial no Brasil, em 2001

apresenta a seguinte classificacao:

1. Formacao inicial em nivel médio:

a) Professores normalistas habilitados em Educacdo Especial para
determinadas &reas especificas, como DA, DM, DV, DF nos cursos de
Estudos Adicionais;

b) Professores normalistas habilitados em Educacédo Especial por meio de
cursos de “especializagdo” promovidos pelas secretarias de Estado de
Educacao e Institutos de Educacéo (INES/RJ e IBC/RJ);

2. Formacao Inicial em nivel superior:

a) Professores Habilitados em Educacgdo Especial (para determinadas areas
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especificas: DM, DA, DV, DF) nos cursos de Pedagogia;

b) Professores licenciados somente em Educacao Especial, que é o caso da
Universidade Federal de Santa Maria (RS);

c) Professores especializados em cursos de pds-graduacédo (especializacao
“lato sensu”), mestrado e doutorado;

3. Formacao continuada:

a) Professores licenciados em qualquer area do conhecimento (Portugués,
Matematica, etc.) “especializados” por meio de cursos de aperfeicoamento
em Educagdo Especial, promovidos por Instituicdes de Ensino Superior ou
por Secretarias de Educagéo;

b) Professores (geralmente com formacdo em magistério de nivel médio)
capacitados por meio de cursos de atualizacdo promovidos por Instituicbes
de Ensino Superior, Institutos de Educacao, Secretarias de Educacéo;

c) Professores (com formacdo de nivel médio ou superior) atuando com
alunos especiais sem nenhum curso especifico na area de Educacao
Especial (GOTTI, 2001, citado por ALMEIDA, 2004).

Correia, com vistas a essa perspectiva formativa, destaca que:

[...] os educadores, os professores e os auxiliares de acdo educativa
necessitam de formacao especifica que Ihes permita perceber minimamente
as problematicas que seus alunos apresentam, que tipo de estratégia
devem ser consideradas para |lhes dar resposta e que papel devem
desempenhar as novas tecnologias nestes contextos (CORREIA, 2008, p.
28).

O autor realca que ndo apenas o professor precisa estar preparado para a
atuacdo com a diversidade do alunado, no cotidiano da escola, mas todos o0s
profissionais que atuam na instituicao.

O Ministério da Educacado, por meio da Secretaria de Educagédo Especial,
desenvolve o Programa Educacdo Inclusiva: Direito & Diversidade® em todos os
estados e Distrito Federal, tendo por objetivo a formacao de gestores e educadores
para efetivar a transformacao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais
inclusivos, com o principio de dar garantia do direito dos alunos com necessidades
educacionais especiais de acesso e permanéncia, com qualidade, nas escolas
regulares. Para tanto, em 2003, aconteceu o | Seminario Nacional Formacdo de
Gestores e Educadores do Programa.

Em 2005, aconteceu o Il Seminario Nacional de Formacao de Gestores e
Educadores do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade. Para a
concretizacdo do programa, foram escolhidos municipios polos para centralizar as
acbes, sendo que, 0s municipios polos realizaram um curso de formacdo de

gestores e educadores para a sua rede de ensino e outro para 0s municipios de sua

® Ministério da Educagdo, Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade (documento orientador)

BRASILIA, 2005.
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area de abrangéncia, totalizando a participacéo de 23 mil educadores.

Numa agdo compartilhada, o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, disponibilizou, para os municipios polos e secretarias estaduais de
educacao, equipamentos, mobiliarios e material pedagdgico, para a implantacdo de
salas de recursos multifuncionais destinadas ao atendimento educacional
especializado, com vistas a apoiar o processo de inclusdo educacional dos alunos
com necessidades educacionais especiais na rede publica de ensino.

Contudo, tal perspectiva pressupde um Atendimento Educacional
Especializado a ser realizado nas escolas regulares da rede de ensino em Salas de
Recursos Multifuncionais, com recursos e professores especificos.

Tal acdo resulta a possibilidade de os estudantes frequentarem a classe
comum em um periodo e a SRM em turno inverso. Isso pode ocorrer nem sempre na
mesma escola, uma vez que a rede de salas de recursos ja constituida no pais se
estrutura na forma de salas-polo.

Logo, as escolas devem estar adequadas para responder as necessidades
educacionais especiais, considerando a complexidade e o ritmo de aprendizagem de
cada aluno. Portanto, € necessaria uma nova estrutura organizacional, com
curriculos flexiveis, estratégias tedricas metodolégicas eficientes, recursos e
parcerias com a comunidade, a fim de cumprir com os dispositivos legais, politicos e
filosoficos.

Neste contexto, o Programa de implantacdo de Salas de Recursos

Multifuncionais foi langado pelo Edital n.° 01 de 26 de abril de 2007 objetivando:

[...] apoiar os sistemas de ensino na organizagéo e oferta do atendimento
educacional especializado, por meio da implantacdo de salas de recursos
multifuncionais nas escolas de educacdo béasica da rede publica,
fortalecendo o processo de inclusédo nas classes comuns de ensino regular
[...] Selecionar projetos de Estados e Municipios para implantagéo de salas
de recursos multifuncionais nas escolas de educacéo basica da rede publica
de ensino; Expandir a oferta do atendimento educacional especializado aos
alunos incluidos nas classes comuns do ensino regular (BRASIL, 2007).

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, foi
instituido pelo Ministério da Educacdo — MEC/ Secretaria de Educacédo Especial —
SEESP por meio da Portaria Ministerial n.° 13/2007, integra o Plano de

Desenvolvimento da Educacdo — PDE, destinando apoio técnico e financeiro aos

alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
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habilidades/superlotacéo.

Desta forma o Programa tem como objetivo apoiar a organizacdo da
educacdo especial no ensino regular, oferecendo professores especialistas e
recursos pedagodgicos e de acessibilidade, promovendo o desenvolvimento dos
alunos e a participacdo da comunidade escolar. Disponibilizando equipamentos,
mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para a organizagdo das salas Tipo | e
Tipo Il e a oferta do atendimento educacional especializado — AEE. O Programa
conta com dois tipos de SRM's para atender aos alunos de acordo com o que é
declarado no censo escolar’, desta forma, a escola recebe os equipamentos
necessarios, ou seja, se a escola colocar no censo escolar que tém alunos com
cegueira ou baixa visdo, recebera os equipamentos (tipo II) necessarios para
trabalhar com esse alunado, de outra forma, recebera equipamentos (tipo I).

Especificacao dos itens da Sala Tipo I:

Quadro 1 — Equipamentos Sala de Recursos Multifuncional Tipo |

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagégico

02 Microcomputadores

01 Laptop

01 Estabilizador

01 Scanner

| 01 Impressora laser

01 Teclado com colmeia

01 Acionador de pressao

01 Mouse com entrada para acionador
01 Lupa eletrdnica

Mobiliarios

01 Mesa redonda

04 Cadeiras

01 Mesa para impressora
01 Armaério

01 Quadro branco

02 Mesas para computador
02 Cadeiras

01 Material Dourado

01 Esquema Corporal

01 Bandinha Ritmica

01 Meméria de Numerais

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Software Comunicacao Alternativa
01 Sacoléo Criativo Monta Tudo

01 Quebra Cabecas- sequéncia logica
01 Dominé de Associacao de ldeias Mobiliarios
01 Dominé de Frases

01 Dominé de Animais em Libras

01 Domind de Frutas em Libras

01 Domino téatil

01 Alfabeto Braille

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado — suporte para leitura
01 Memoria Tatil

Fonte: Brasil (2010).

" O Censo Escolar é um levantamento de dados estatisticos educacionais de ambito nacional
realizado todos os anos e coordenado pelo Inep. Ele é feito com a colaboragdo das secretarias
estaduais e municipais de educagdo e com a participagdo de todas as escolas publicas e privadas do
pais.
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Especificacdo dos itens da Sala Tipo II: A sala de tipo Il contém todos os
recursos da sala tipo |, adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com

deficiéncia visual, conforme abaixo:

Quadro 2 — Equipamentos Sala de Recursos Multifuncional Tipo Il

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdégico

01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Soroban

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao

01 Calculadora Sonora

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

Fonte: Brasil (2010).

O Decreto n.° 6.571/08, que dispde sobre o Atendimento Educacional

Especializado (BRASIL, 2008) se refere a sala de recursos multifuncionais sendo:

[...] define-o como sendo “o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar & formagédo dos alunos no ensino
regular” e que “o atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagoégica da escola, envolver a participagdo da familia e ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas” (BRASIL, 2008,
81).

Este documento define a Educacédo Especial como modalidade de ensino
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e
servicos e o atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar,
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no ensino regular.

O mesmo Decreto 6571/08, também institui no ambito do FUNDEB?, o duplo
cbmputo da matricula dos alunos publico-alvo da educacao especial, uma em classe
comum da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional

especializado.

Art. 9° - A: Admitir-se-a, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da
distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos
da educacéo regular da rede publica que recebem atendimento educacional

® Fundo de Manutencgédo e Desenvolvimento da Educacgéo Basica.
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especializado, sem prejuizo do cémputo dessas matriculas na educagdo
béasica regular (BRASIL, 2008).

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos das escolas onde se
realizam o AEE® para alunos com necessidades educacionais especiais, por
intermédio do desenvolvimento de metodologias de aprendizagens, centradas em
uma mediacdo que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos alunos,
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

O AEE é uma tematica em evidéncia, porque se apresenta como um apoio
significativo para as escolas regulares, tendo em vista o crescente nimero de alunos
com deficiéncia que ingressam no ensino regular e a atencdo dada a este servico
principalmente apés a instituicdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacgéao Inclusiva de 2008. Segundo esta normativa, o AEE tem a
funcao de “identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 8).

A Educacgéao Especial conforme a Resolucédo n.° 4, de 2 de outubro de 2009,
que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado

na Educacédo Béasica, modalidade Educacao Especial, em seu artigo 5° define que:

Art. 5°. O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicGes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009).
O Atendimento Educacional Especializado deve ser disponibilizado nas
SRM's para todo o publico-alvo da educacdo especial que precisar do apoio.
Coerente com o Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que estabelece o
apoio técnico e financeiro da Unido “para a formagao continuada de professores,
inclusive para o desenvolvimento da educacéo bilingue para estudantes surdos ou
com deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para estudantes cegos ou com baixa
visdo” (BRASIL, 2011).

No Estado do Parana, as Salas de Recursos Multifuncionais, seguem a

° Atendimento Educacional Especializado.
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instrucdo 16/2011 SEED/SUED, documento que estabelece critérios para o
atendimento educacional especializado em Sala de Recursos Multifuncional Tipo |,
na Educacéo Basica — area da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos.

Tratando-se de um espaco organizado para o AEE, a sala de recursos
multifuncionais conta com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e
profissionais com formacéo para o atendimento as necessidades dos alunos.

E, de acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para a
Educacéo Basica, o AEE em salas de recursos multifuncionais constitui servico de
natureza pedagodgica, conduzido por professor com formacdo adequada para este
fim, que suplementa, no caso dos alunos com altas habilidades/superdotacao, e
complementa, no caso dos alunos com Deficiéncia Intelectual e Transtornos Globais
do Desenvolvimento. Portanto, no atendimento sera fundamental que o professor
considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio
de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos
especificos para sua aprendizagem e as atividades de complementacdo e
suplementacao curricular.

Ressaltando que o foco das SRM's Tipo | de que trata este trabalho, é a
complementagédo curricular, referente a alunos com Deficiéncia Intelectual e
Transtornos Globais do Desenvolvimento, ou seja, nhdo sera aprofundado o caso de
altas habilidades/superdotacao, sera somente citado por fazer parte do AEE, mas o
atendimento acontece em Sala de Recursos Multifuncionais para Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Portanto, falaremos sobre as atribuicbes do professor de SRM conforme a
instrucdo 16/2011 da SEED/SUED, para analisar que além de o professor preparar
aulas individuais para cada aluno, precisa também participar do processo de
avaliacdo do mesmo, dando parecer favoravel ou ndo para sua permanéncia neste
tipo de atendimento e por fim, orientar o professor de classe comum sobre como
proceder com o sujeito avaliado, estas sdo algumas atribuicbes, na verdade, o
professor de SRM deve trabalhar de acordo com a instru¢do 16/2011 do Estado do

Parana.

7 — ATRIBUICOES DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL - TIPO |, EDUCACAO BASICA
a) ldentificar as necessidades educacionais especiais dos alunos;
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b) Participar da avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar dos alunos
com indicativos de deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento, e transtornos funcionais
especificos, em conformidade com as orientacées da SEED/DEEIN;

c) Elaborar Plano de Atendimento Educacional Especializado, com
metodologia e estratégias diferenciadas, organizando-o de forma a atender
as intervencdes pedagoégicas sugeridas na avaliacdo psicoeducacional no
contexto escolar;

d) Organizar cronograma de atendimento pedagodgico individualizado ou em
pequenos grupos, devendo ser reorganizado, sempre que necessario, de
acordo com o desenvolvimento académico e necessidades do aluno, com
participacdo da equipe pedagdgica da escola e familia;

e) Registrar sistematicamente todos os avancos e dificuldades do aluno,
conforme plano de atendimento educacional especializado e interlocucéo
com os professores das disciplinas;

f) Orientar os professores da classe comum, juntamente com a equipe
pedagégica, na flexibilizacéo curricular, avaliacdo e metodologias que serédo
utilizadas na classe comum;

g) Acompanhar o desenvolvimento académico do aluno na classe comum,
visando a funcionalidade das intervencdes e recursos pedagdgicos
trabalhados na Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacédo
Bésica.

h) Realizar um trabalho colaborativo com os docentes das disciplinas no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas;

i) Desenvolver um trabalho colaborativo junto as familias dos alunos
atendidos na Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacao Bésica
com o objetivo de discutir e somar as responsabilidades sobre as ac¢fes
pedagdgicas a serem desenvolvidas;

j) Participar de todas as atividades previstas no calendario escolar,
especialmente no conselho de classe;

k) Produzir materiais didaticos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no
ensino comum a partir da proposta pedagdgica curricular;

[) Registrar a frequéncia do aluno Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |,
na Educag&o Basica em livro de chama préprio do AEE (PARANA, 2011).

Assim, com a perspectiva da inclusdo escolar, varios mecanismos legais
estdo sendo implantados para que a escola venha a ser cada vez mais o espaco de
aprendizado para todos os alunos, com o propdésito de que a politica de inclusédo
escolar possa ser bem-sucedida e satisfatoriamente atender as necessidades de
todos os alunos, proporcionando o desenvolvimento das potencialidades e
habilidades.

Contudo, observa-se a responsabilidade imputada ao profissional que atua
com o AEE, pois esse, ndo se direciona apenas ao ensino, mas a varias atividades
organizativas e articuladoras dentro do espaco escolar e possivelmente, fora dele.
Assim, por meio do programa de implantacdo das SRM's, 0 mesmo professor pode
trabalhar com véarias areas. No entanto, cada area tem um conhecimento especifico
e aprofundado, cabendo & organizagdo dos sistemas de ensino e a realizagdo da

formacao constante para o professor.
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Assim sendo, a formacdo para o professor atuar na Sala de Recursos
Multifuncional se deu no curso da implantacdo do servico, ndo ocorreu uma
formacdo prévia. Neste processo, houve destaque, dentre as acdes do MEC, para a
formacdo a distancia como forma de atualizar os professores as novas tarefas,
constituindo-se uma formacao emergencial e de grande abrangéncia.

Para garantir uma educacao de qualidade, como resultado das ac¢bes da
sociedade brasileira para assegurar as disposi¢coes legais da Constituicdo Federal

(1998), artigo 214, o qual sinaliza que:

A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracdo plurianual,
visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis e a integracdo das ag¢Bes do poder publico que conduzam a: |-
erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizagdo do atendimento
escolar; 1l - melhoria da qualidade do ensino; IV - formagdo para o
trabalho; V- promocdo humanistica, cientifica e tecnologica do Pais
(BRASIL, 1998).

Foi criado o primeiro PNE — Plano Nacional da Educag¢do em 1996, e vigorou
entre 0s anos de 2001 a 2010. Seu objetivo era melhorar a educacédo no pais com
diversas metas. Foi um plano importante, porém nao foi possivel cumpri-lo a risca:
questdes significantes ficaram de fora ou n&o foram alcancadas.

Portanto, foi elaborado novo texto, fruto de amplos debates entre diversos
atores sociais e o poder publico, definindo os objetivos e metas para o ensino em
todos os niveis — infantil, basico e superior — a serem executados nos proximos dez
anos.

O PNE 2014-2024 traz dez diretrizes, sendo uma lei viva, a ser lida,
revisitada e, principalmente, observada. O seu cumprimento é objeto de
monitoramento continuo e de avaliacdes periddicas realizadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC), pelas comissbes de educacdo da Camara e do Senado, pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e pelo Férum Nacional de Educacéo.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional de

Educacédo, em seu artigo 2° se refere as diretrizes do PNE:

| — Erradicacdo do analfabetismo;

Il — Universalizagcédo do atendimento escolar;

lIl — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéao
da cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacao;

IV — Melhoria da qualidade da educacéo;

V — Formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
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VI — Promocéo do principio da gestdo democratica da educacéo publica;

VIl — Promogédo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII — Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX — Valorizacdo dos (as) profissionais da educacéo;

X — Promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

O Plano Nacional de Educacédo descreve a meta 4 a Educacédo Especial,

com 19 (dezenove) estratégias a serem alcancadas até o final da vigéncia do PNE.

Meta 4: universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superlotacéo, o acesso a educacao bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

E com relacdo a formacdo inicial e continuada de professores o PNE
descreve a meta 15 e 16, com estratégias voltadas para assegurar a todos o0s
professores a formacdo necessaria para desempenhar suas atividades com

qualidade.

Meta 15: garantir, em regime de colaborac¢do entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos |, Il e Ill do caputdo art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacéo béasica possuam formacgédo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduagédo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacao basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo béasica formacéo
continuada em sua é&rea de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Desta forma, os Estados tiveram que elaborar seus Planos Estaduais de
Educacdo alinhados ao PNE e os Planos Municipais de Educacédo poderédo ser
limitados ou potencializados pelos Planos Estaduais e encaminhados para o

Ministério da Educacao no ano de 2015. Assim sendo:

[...] 2 educacao entendida como um direito social, a proposicéo de politicas
envolve, direta ou indiretamente, a acdo da sociedade politica e da
sociedade civil e, em se tratando de um Estado federativo, implica,
necessariamente, o envolvimento da Uniéo, dos estados, do Distrito Federal
e dos municipios, como entes federados que se encarregam de tais
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politicas, em seus diferentes niveis e modalidades (DOURADO, 2010, p.
13).

Os Planos de Educacéo sao documentos, com forca de lei, que estabelecem
metas para que a garantia do direito a educacdo de qualidade avance em um
Municipio, Estado ou Pais, no periodo de dez anos. Abordam o conjunto do
atendimento educacional existente em um territério, envolvendo redes municipais,
estaduais, federais e as instituicbes privadas que atuam em diferentes niveis e
modalidades da educacdo: das creches as universidades. Trata-se, pois, do principal
instrumento da politica publica educacional.

E diante de um periodo de grande concentracdo e estudo da educacgao
brasileira, para a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo. Trata-se também de
um momento bastante significativo pelo uso de novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacgédo (TIC’s) nas praticas educacionais, que auxiliam nos processos de

ensino-aprendizagem.

2.4 TECNOLOGIA DE INFORMACAO E COMUNICACAO

A Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo (TIC) pode ser definida como
um conjunto de recursos tecnolégicos, utilizados de forma integrada, com um
objetivo comum. As TIC’s como sdo chamadas, sdo utilizadas em diversas formas,
na industria, no comércio, no setor de investimentos e na educac¢éo, no processo de
ensino-aprendizagem.

O século XXI esta vivendo um forte momento de transformacoes e desafios
na sociedade por conta das novas tecnologias, pois, 0os avancos alcancados
possibilitam novas formas de producédo do conhecimento, em que sua utilizacéo,
conduz novas propostas metodoldgicas, as quais vém trazendo importantes
mudancas que a escola e os professores precisam incorporar, como as Tecnologias
de Comunicacéao e Informacéo (TIC), também chamadas de Novas Tecnologias, que
constituem um diversificado conjunto de recursos tecnoldgicos, tais como
computadores, internet e ferramentas que compdem o ambiente virtual como chats e
correio eletrénico, fotografia e video digital, TV e radio digital, telefonia mével, wi-fi,
voip, websites e homepages, ambiente virtual de aprendizagem para o0 ensino a
disténcia, entre outros.

O conceito de tecnologia desenvolvido neste trabalho se refere a aplicacéo
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de recursos materiais, uso de instrumentos e equipamentos eletrénicos, bem como
procedimentos pedagdgicos a favor dos objetivos educacionais para com alunos
atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais. Pois, o uso da tecnologia de
informacéo e comunicagcdo sao mais inclusivas e ampliadoras de potencialidades do
que imaginamos, 0 segredo estd em utilizd-las de forma pedagdgica e com
estratégias didaticas.

Por sua vez, a incorporacao das novas tecnologias em sala de aula, em si
mesma, ndo é um fator de transformacdo das praticas educativas, mas as
experiéncias vivenciadas tornam evidentes as praticas inadequadas de alguns
professores ainda despreparados, que acabam por apenas reproduzir suas aulas
mudando somente o instrumento. Assim, destaca-se a importancia de rever o
processo formativo do professor para que haja uma mudanca no uso das novas
tecnologias em contextos escolares especialmente inclusivos, para um aprendizado
condizente aos novos tempos.

A SEED/PR investe na qualificacdo dos professores e vem implementando
novas acdes e programas que visam favorecer a formacao inicial e continuada de
professores, para que possam, efetivamente, fazer uso das TIC em sua sala de aula,
aprimorando seus conhecimentos e conhecendo uma forma diferente de ensinar e
aprender. Entre as atuais a¢des e programas da SEED/MEC'®, podemos destacar:

— Portal do Professor: € um espaco para troca de experiéncias entre

professores do ensino fundamental e médio. E um ambiente virtual com

recursos educacionais que facilitam e dinamizam o trabalho dos professores;

— Banco Internacional de Objetos Educacionais (BIOE): € um portal para

assessorar o professor, onde estdo disponiveis recursos educacionais

gratuitos em diversas midias e idiomas (audio, video, animacao/simulacao,

imagem, hipertexto, softwares educacionais) que atendem desde a

educacédo basica até a superior, nas diversas areas do conhecimento;

— Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB): o programa busca ampliar

e interiorizar a oferta de cursos e programas de educac¢ao superior, por meio
da educacdo a distancia. A prioridade € oferecer formacao inicial a

professores em efetivo exercicio na educacdo basica publica, porém ainda

1 As acbes e programas da SEED/MEC podem ser analisados com maiores detalhes no site
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12502&Itemid=823>,
acesso em 20/06/2016.
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sem graduacao, além de formacg&o continuada aqueles ja graduados;

— TV Escola: € um canal de televisdo do MEC que capacita, aperfeicoa e

atualiza educadores da rede publica desde 1996. Os principais objetivos da

TV Escola sao o aperfeicoamento e valorizagdo dos professores da rede

publica, o enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem e a

melhoria da qualidade do ensino;

— Proinfo: € um programa educacional criado pela Portaria n.° 522/MEC, de

9 de abril de 1997, para promover o uso pedagoégico de TIC na rede publica

de ensino fundamental e médio;

— Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE): tem como objetivo conectar

todas as escolas publicas a Internet, rede mundial de computadores, por

meio de tecnologias que propiciem qualidade, velocidade e servicos para
incrementar o ensino publico no Pais.

Todos esses programas e acdes desenvolvidas ao longo dos anos a fim de
efetivar a informatica na educacdo, demonstram que o aprimoramento do
conhecimento dos professores € almejado mediante as politicas publicas, que visam
contribuir com sua formacao inicial e continuada.

Porque € preciso melhorar a pratica docente em todas as areas, combinando
competéncias em TIC com inovagdes pedagodgicas, principalmente no que diz
respeito aqueles que apresentam peculiaridades que Ihes impedem ou dificultam a
aprendizagem por meios convencionais, como no caso do aluno surdo, ou cego que
necessitam de um computador com software para se alfabetizar, ou o deficiente
intelectual que precisa de estimulos diferenciados.

Neste sentido, Carvalho afirma:

[...] as tecnologias de informagdo e comunicacdo ndo representam um fim
em si mesmas. Sao procedimentos que poderdo melhorar as respostas
educativas da escola e contribuir, no &mbito da educacéo especial, para que
alunos cegos, surdos, com retardo mental, com paralisia cerebral,
paraplégicos, autistas, multideficientes, superdotados, dentre outros,
possam atingir maior qualidade nos seus processos de aprendizagem e de
exercicio da cidadania (CARVALHO, 2001, p. 67).

O computador, por exemplo, possui recursos que podem ativar o interesse
dos alunos, por vir acompanhado de multimidias, de programas que associam jogos

e informacdes educativas, de conexdo com a rede Internet levando a possibilidade

de acesso as bibliotecas virtuais e outras oportunidades de uso que possibilitam



50

uma forma diferente de acesso as informacgdes e ao conhecimento.

Porém, para que o uso dos recursos do computador possa ser significativo
para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, ndo basta apenas a sua
presenca técnica em sala de aula, requer dominio dos recursos tecnolégicos e de
suas funcbes disponiveis, conhecimento das caracteristicas e concepcdes
educacionais subjacentes.

Tais recursos podem e devem ser utilizados na educacdo formal,
favorecendo a aprendizagem dos alunos de modo geral e em especial, dos alunos
com Deficiéncias e Transtornos Globais do Desenvolvimento, uma vez que as Salas
de Recursos Multifuncionais sdo contempladas com equipamentos através do
Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (2007) conforme ja
mencionado, tratando-se de uma gama de tecnologias educacionais que
desenvolvem a acessibilidade fisica e cognitiva, com o propésito de atender os
alunos com qualidade.

Neste trabalho de investigacdo, se analisar a TIC no desenvolvimento
cognitivo, com amparo nas teorias de Vygotsky, percebe-se que ela podera atuar na
Zona de Desenvolvimento Proximal do aluno, permitindo que ele avance nas etapas
de utilizacdo das tecnologias, através de atividades mais simples para a mais
complexa.

Segundo Moraes e Valente (2008), a construcdo do conhecimento depende
do que somos capazes de ver, de perceber, de interpretar, de construir, de
desconstruir, e reconstruir o conhecimento como a realidade.

Desse modo, a utilizagdo das TIC’'s na educacédo pode ser considerada
como uma estratégia repleta de atividades inovadoras, em que sdo necessarias
mudancas no contexto escolar, no envolvimento e no compromisso dos profissionais
da educacdo e da comunidade, na postura do professor para o uso do computador
e, finalmente, no processo de ensino e aprendizagem do aluno.

As novas geracdes estdo crescendo em uma sociedade da informacao e os
sistemas educacionais precisam se adaptar a essa nova realidade, ndo podendo
ficar alheia a tal fato. Porém, pouco adianta ter acesso as Tecnolégicas de
Informacdo e Comunicacéo se ainda sdo poucos os professores que sabem como
utiliza-las no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Isto ocorre porque a introducdo destes na educacdo € um processo
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complexo em que a sua forca motivacional e sua modernidade se confrontam com
numerosos obstaculos oriundos da forma habitual de funcionamento das instituicées
escolares. “A tecnologia sera importante, mas principalmente porque ird nos forcar a
fazer coisas novas, e nao permitir que fagamos melhor as coisas velhas”
(DRUCKER, 1999, p. 189).

Diante deste contexto, como € ser professor nesses novos tempos? Dai a
importancia, deste profissional observar, respeitar e responder as transformacdes do

mundo contemporaneo. Nesse sentido, Oliveira afirma que:

O dinamismo caracterizado também pela crescente evolucao da informacgéo
e da tecnologia provoca profundas mudancas no mundo do trabalho e no
ambito da educacgéo. Séo perplexidade e desafios que exigem a producgdo
de novos conhecimentos e, além disso, uma busca de proposi¢cfes
educacionais que atendem as necessidades dos novos tempos e cenarios.
Esse processo revela que, a0 mesmo tempo em que ha um alargamento
tecnoldgico, ele ndo exige tecnicista; ao contrario, reivindica uma formacao
gue permita ampliar as diferentes maneiras de interagir com a pluralidade
dos diferentes mundos que hoje se entrecruzam, ou |é-la, reconhecé-la e
interpretad-la. Desta forma, o que esta em jogo € a criagdo de novas
maneiras de (re) educar as pessoas para lidar ndo exatamente com o
aparato tecnolégico, mas com as informag¢8es advindas desse tipo de saber
ou propiciada por ele (OLIVEIRA, 2003, p. 33).

Muitos professores se sentem pressionados para utilizar os aparatos
tecnologicos, sem estarem preparados. Portanto, os professores devem refletir
sobre seu trabalho em sala de aula, levando em conta suas competéncias e
habilidades para inovar, mudar paradigmas se aprimorar através de uma formacao
continuada.

Este pode ser um momento de grande transformacdo no processo de
ensino-aprendizagem, pois como descreve Silva (2005), “é preciso mudar a postura
de pratica pedagdgica para conseguir avancar na constru¢cdo do conhecimento”.

Sabe-se que as aulas tradicionais estdo perdendo espaco para a midia, e 0s
professores, por mais que se esforcem, acabam concorrendo com uma gama muito
grande de informagfes vindas da televisdo, de radio, da internet e que o grande
desafio da atualidade para o professor, é estar preparado para apresentar
possibilidades para mudar a perspectiva de que a escola esta ficando retrograda.
Para isto faz-se necessario estar sempre em busca de atualizacéo, inteirado ao
mundo que o cerca, acompanhar as mudancas tecnologicas e integra-las no seu

cotidiano.
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2.5 SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Kirk e Gallagher (1997, citado por SILVA 2009) define a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) como um “oferecimento do ensino especial em um ambiente o
mais proximo do normal que possibilite 0 dominio do conteudo e das habilidades”.

Considera-se que a SRM seria em uma sala de aula contendo pequeno
grupo de alunos que recebem atendimento individualizado, por professores
especializados, que atende no periodo contrario de aula do ensino regular definido

pelo Ministério da Educagdo em 2001, do MEC:

Salas de Recursos: servico de natureza pedagdégica, conduzido por
professor especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e
complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional realizado
em classes comuns [..]. Esse servico realiza-se em escolas, em local
dotado de equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as
necessidades educacionais especiais dos alunos, podendo-se a alunos de
escolas proximas, nas quais ainda nao exista esse atendimento. Pode ser
realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario
diferente daquele em que frequentam a classe comum. [...] (BRASIL, 2001,
p. 50).

A SRM como ja foi mencionada, faz parte de uma estrutura politica
organizacional da educacdo nacional, sendo considerada como um Atendimento
Educacional Especial que tem por fungdo complementar ou suplementar a formacéo
dos alunos. Assim, a Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva de

educacgéo inclusiva diz que:

[...] o atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas (BRASIL, 2008, p. 15).

Esse atendimento se constitui oferta obrigatéria nas instituicbes de ensino
para corroborar com o desenvolvimento dos alunos, publico-alvo da Educacéo
Especial, em todas as etapas, niveis e modalidades, da Educacéo Basica, em todo o
processo de escolarizagao.

A Nota Técnica — SEESP/GAB/ n.° 11/2010", que traz orientacdes para a
institucionalizagéo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em

Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares, orienta sobre

! Fonte: http://portal.mec.gov.br.
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o funcionamento deste atendimento nas instituicbes, trazendo as atribuicbes das
escolas e dos professores.
| — Na implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais para a oferta de
AEE, compete a escola:
a) Contemplar no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola, a oferta do
atendimento educacional especializado, com professor para o AEE, recursos
e equipamentos especificos e condi¢des de acessibilidade;
b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacdo do AEE,
realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme o Plano de
AEE de cada aluno;
c) Matricular, no AEE realizado em sala de recursos multifuncionais, os
alunos publico-alvo da educacao especial matriculados em classes comuns
da propria escola e os alunos de outra (s) escola (s) de ensino regular,
conforme demanda da rede de ensino;
d) Registrar no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico-alvo
da educacdo especial nas classes comuns; e as matriculas no AEE
realizado na sala de recursos multifuncionais da escola;
e) Efetivar a articulacdo pedagdgica entre os professores que atuam na sala
de recursos multifuncionais e os professores das salas de aula comuns, a
fim de promover as condi¢des de participacéo e aprendizagem dos alunos;
f) Estabelecer redes de apoio e colaboracdo com as demais escolas da
rede, as instituicdes de educacéo superior, 0s centros de AEE e outros, para
promover a formagdo dos professores, 0 acesso a Sservigos e recursos de
acessibilidade, a inclusédo profissional dos alunos, a producdo de materiais
didaticos acessiveis e 0 desenvolvimento de estratégias pedagogicas;
g) Promover a participagcdo dos alunos nas agdes intersetoriais articuladas
junto aos demais servicos publicos de saude, assisténcia social, trabalho,
direitos humanos, entre outros.
Il — Atribui¢cdes do Professor do Atendimento Educacional Especializado:
a) Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificagdo das habilidades e necessidades educacionais especificas dos
alunos; a definicdo e a organizacdo das estratégias, servicos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as

necessidades educacionais especificas dos alunos; o cronograma do
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atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos;

b) Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e
nos demais ambientes da escola;

c) Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes
vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das atividades
propostas no curriculo;

d) Estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum e
com demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos
e recursos e o0 desenvolvimento de atividades para a participacdo e
aprendizagem dos alunos nas atividades escolares; bem como as parcerias
com as areas intersetoriais;

e) Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar
suas habilidades, promovendo sua autonomia e participacao;

f) Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para
alunos com surdez; ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa —
CAA; ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a
orientagdo e mobilidade para alunos cegos; ensino da informatica acessivel
e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de
vida autbnoma e social; orientacdo de atividades de enriquecimento
curricular para as altas habilidades/superdotacdo; e promocao de atividades
para o desenvolvimento das fungdes mentais superiores.

Baptista explica que:

Multifuncional porque pode favorecer ou instituir uma pluralidade de acdes
gue variam desde o atendimento direto ao aluno, ou a grupos de alunos, até
uma acdo em rede. Refiro-me ao acompanhamento de processos que
ocorrem nas salas de aula comum, na organizagdo de espagos transversais
as turmas, em projetos especificos, na assessoria a colegas docentes, em
contatos com familiares ou outros profissionais que tém trabalhado com os
alunos. Para fazermos essa leitura da dimenséo multifuncional, devemos
deslocar nosso olhar da sala de recursos como um espacgo fisico e
vislumbra-lo como um espaco institucional necessariamente respaldado em
um profissional que o representa: o educador especializado (BAPTISTA,



55

2011, p. 71).

O termo multifuncional, que se apresenta de forma diretamente associada
aos equipamentos e mobiliarios distribuidos pelo Programa das SRM's, necessita
ser desvinculado do aspecto material e, como afirma Baptista (2011), precisa ser
compreendido como o trabalho em rede a ser desenvolvido nesses espacos.

A falta de conhecimento da sociedade em geral, quanto as pessoas
diferentes, aos marginalizados sociais, faz com que a deficiéncia seja considerada
uma doencga crbénica, um peso ou um problema. O estigma da deficiéncia € grave
transformando as pessoas cegas, surdas e com deficiéncias mentais ou fisicas, em
seres incapazes, indefesos, sem direitos, sempre deixados para o segundo lugar na
ordem das coisas.

Por isso, ao longo da histéria da humanidade, as pessoas com deficiéncia
foram vistas e tratadas de diversas maneiras, pois em cada periodo historico a
relacdo estabelecida entre esta parcela da populacdo e os demais membros da
sociedade/comunidade, foi marcada e condicionada por concepcdes, ideais e
paradigmas, caracteristicos de cada época, que determinavam a participacdo das
pessoas com deficiéncia na vida social.

E na histéria do atendimento as pessoas com deficiéncia/necessidades
especiais, constata-se que a preocupacdo com 0 ensino de conteudos escolares
ainda é recente. Na perspectiva da inclusdo, a escola tem que se preocupar nao
apenas com a convivéncia, com as trocas de experiéncias, mas também e,
primordialmente, com o aprendizado dos conteddos cientificos necessarios e
valorizados pela sociedade atual, que trabalha o tempo todo com informacéo e

requer, cada vez mais conhecimento.

[...] sempre existe a possibilidade de as pessoas se transformarem,
mudarem suas praticas de vida, enxergarem de outros angulos o mesmo
objeto/situacdes, conseguirem ultrapassar obstadculos que julgam
intransponiveis, sentirem-se capazes de realizar o que tanto temiam, serem
movidas por novas paixfes [...] Essa transformacdo move o0 mundo,
modifica-o, torna-o diferente, porque passamos a enxerga-lo e a vivé-lo de
um outro modo, que vai atingi-lo concretamente e muda-lo, ainda que aos
poucos e parcialmente (MANTOAN, 2003, p. 6).

Dessa forma, o trabalho deve ser coletivo e direcionado a apropriagdo do
conhecimento cientifico, pois assim cada sujeito com ou sem deficiéncia sera capaz

de refletir sobre a sua condigdo individual inserido nesta sociedade que ora inclui,
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ora exclui.
Quanto ao funcionamento, o atendimento na SRM deve atender os alunos

I*?. serdo atendidos no

que, apds passarem por uma avaliacdo psicoeducaciona
contra turno da sala de aula comum. O professor podera atender no maximo 20
(vinte) alunos por turma, sendo que o atendimento pode ser dividido em 2 (duas)
horas, 2 (duas) vezes por semana, totalizando 4 (quatro) horas semanais, conforme
a Instrucdo n.° 016/2011 — SEED/SUED™.

Em 2008, o Decreto n.° 6.571 institui no, ambito do FUNDEB, o duplo
computo da matricula dos alunos publico-alvo da educacao especial, uma em classe
comum da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional especializado
(AEE).

As SRM's trabalham com a complementacédo dos conteudos trabalhados na
sala de aula comum, estes conteudos séo trazidos dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs e das Diretrizes Curriculares Nacionais. Pois, somente no ano de
2015 foi elaborada de maneira democratica, com a participacdo de todas as escolas
e professores, a primeira versao preliminar da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC organizada pelo Ministério da Educacdo, contendo todas as etapas da
Educacdo Basica, estando dividida por disciplinas, cada uma contendo seus
objetivos. A segunda versao ficou pronta em 2016 trazendo um texto sobre a
Educacao Especial, BNCC, dizendo que:

A Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva contempla a identificacdo e a
eliminacdo das barreiras, principalmente as de acesso aos conhecimentos,
deslocando o foco da condicdo de deficiéncia de estudantes para a
organizacdo e a promocdo da acessibilidade aos ambientes escolares
(arquitetdnica) e a comunicagdo (oral, escrita, sinalizada, digital), em todos
0s niveis, etapas e modalidades, visando a autonomia e a independéncia
dos educandos. A educacgédo especial integra a educacao regular, devendo
ser prevista no Projeto Politico Pedagogico para a garantia da oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos educandos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotacdo, por meio do ensino do uso de equipamentos,
recursos de tecnologia e materiais pedagdgicos acessiveis, da oferta de
traducéo e interpretacédo da Libras, entre outros (BRASIL, 2016, p. 35)

Com a versao definitiva da BNCC, tanto os professores de sala de aula
comum como os de SRM, poderdo elaborar seus planejamentos com base nos

conteudos e objetivos contidos neste documento, acrescentando as adaptacdes

12 Avaliacao realizada por psicopedagoga e psicologa, ndo necessita o diagnostico de um médico.
* Fonte: www.educacao.pr.gov.br.
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para a realidade que os cercam.

As salas de recursos multifuncionais — Tipo |, seguindo a Instrugdo n.°
016/2011 — SEED/SUED, esclarece que este atendimento atua na area da
deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos funcionais especificos. Portanto, devem manter seu
efetivo funcionamento, com oferta do atendimento educacional especializado — AEE
aos alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados em classe comum de
ensino regular, devidamente registrado no Censo Escolar/INEP*:

a) Deficiéncia intelectual: em conformidade com a Associacdo Americana de
Retardo Mental, alunos com deficiéncia intelectual séo aqueles que possuem
incapacidade caracterizada por limitacfes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo e esta expresso nas habilidades
praticas, sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de
idade;
b) Deficiéncia fisica neuromotora: aquele que apresenta comprometimento
motor acentuado, decorrente de sequelas neurolégicas que causam
alteragOes funcionais nos movimentos, na coordenagcdo motora e na fala,
requerendo a organizacdo do contexto escolar no reconhecimento das
diferentes formas de linguagem que utiliza para se comunicar ou para
comunicacao;

c) Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um

gquadro  de alteracOes no desenvolvimento neuropsicomotor,

comprometimento nas relagées sociais, ha comunicagcdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia

(psicose) e transtornos invasivos sem outra especificacao;

d) Transtornos funcionais especificos: refere-se a funcionalidade especifica

(intrinsecas) do sujeito, sem o comprometimento intelectual do mesmo. Diz

respeito a um grupo heterogéneo de alteracdes manifestadas por

dificuldades significativas: na aquisicéo e uso da audicao, fala leitura, escrita,

raciocinio ou habilidades matematicas, na atencéo e concentragao.

0 Censo Escolar é um levantamento de dados estatisticos educacionais de ambito nacional
realizado todos os anos e coordenado pelo Inep. Ele é feito com a colaboracéo das secretarias
estaduais e municipais de educagdo e com a participagdo de todas as escolas publicas e privadas do
pais.



58

Apés apresentar uma sintese sobre as deficiéncias desenvolvidas pelos
alunos atendidos nas salas de recursos multifuncionais, um dos objetivos deste
trabalho, é saber qual € a deficiéncia que se apresenta em maior nimero. Desta
forma, como resultado de pesquisa feita através de analise de documentos, sabe-se
que em ambito escolar, criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual
constituem o maior grupo entre as deficiéncias atendidas nas escolas especiais e
nas redes regulares de ensino.

Estatisticas recentes do Ministério da Educacéo (BRASIL, 2007) indicam que
das 700.824 matriculas efetuadas na Educacédo Especial, em suas possibilidades de
classes e ou escolas especiais ou escolas comuns no ano de 2006, 330.794 eram
compostas de alunos identificados com deficiéncia mental e Sindrome de Down, o
gue representa praticamente a metade do universo total de matriculas.

Podemos observar também, que os resultados se igualam com o
levantamento de dados realizado em nove municipios pertencentes ao Nucleo
Regional de Educacéo de Unido da Vitéria, universo pesquisado para este trabalho,
onde a maioria dos alunos matriculados nas SRM'’s, foram diagnosticados com

deficiéncia intelectual, como podemos visualizar no grafico abaixo (Grafico 1):

Gréfico 1 — Demanda das Salas de Recursos Multifuncionais da Regional de Unido da Vitéria

W Deficiéncia Intelectual

M Baixa Visdo

B Deficiéncia Fizica

W Deficiéncia Auditiva

M Surdez

M Autismo Infantil
Sindrome de Asperger
Deficiéncia Multipla

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

2.6 DEFICIENCIA MENTAL OU INTELECTUAL?
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A deficiéncia intelectual, durante muito tempo, foi tratada como doenca
mental, tanto que os termos utilizados para nomea-la foram influenciados pelos
conhecimentos e terminologia da medicina, segundo Pletsch (2009).

A dificuldade para se conceituar com clareza a deficiéncia mental, tem
levado a uma série de revisbes a partir dos olhares de areas distintas de
conhecimento, como a Educacdo, a Psicologia, a Neurologia, a Sociologia e a
Antropologia.

Os proprios termos utilizados para nomea-la foram enormemente
influenciados pelo saber médico: idiotia (século XIX), debilidade mental e
infradotacdo (inicio do século XX), imbecilidade e retardo mental (com seus niveis
leve, moderado, severo e profundo) e déficit intelectual/cognitivo final do século XX.
O termo deficiéncia mental € mais recente sendo criado em 1939, durante o
Congresso de Genebra, numa tentativa de minimizar a carga negativa presente nos
termos da época e estabelecer um padréo internacional.

Contudo, atualmente vem sendo usando o termo deficiéncia intelectual para
designar as pessoas com deficiéncia mental. O termo foi disseminado durante a
Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual, realizada no Canad4, evento
que originou a Declaracéo Internacional de Montreal sobre Incluséo.

Apesar da “euforia” em usar o novo termo é preciso lembrar que a definigao
de deficiéncia intelectual continua tomando como base o conceito de deficiéncia
mental da AAMR - Associacdo Americana de Retardo Mental (American

Associationon Mental Retardation).

Retardo mental é uma incapacidade caracterizada por importantes
limitacBes, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo, esta expresso nas habilidades conceituais, sociais e praticas.
Essa incapacidade tem inicio antes dos 18 anos de idade (AAMR, 20086, p.
20).

A partir do ano de 1995, o termo deficiéncia intelectual foi utilizado pela
primeira vez, ao invés de deficiéncia mental. Hoje em dia, cada vez mais vem sendo
substituido o adjetivo mental por intelectual. Ja a definicdo de deficiéncia intelectual
adotada no Brasil é a proposta pela AAMR (American Association on Mental
Retardation), hoje denominada AAIDD (American Association on Intellectual and

Developmental Disabilities). Tal definicdo, caracterizada em 1992 como uma
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concepgao multidimensional, foi divulgada em uma revisdo conhecida como o
Sistema 2002.

A definicdo da AAMR, no Sistema 2002, traz uma visdo multidimensional,
propondo cinco dimensdes para a compreensdo da deficiéncia intelectual. As
dimensdes propostas sao caracterizadas a seguir:

a) Dimensao |: Habilidades Intelectuais — inclui o raciocinio, planejamento,

resolucdo de problemas, pensamento abstrato, compreensdo de ideias

complexas, rapidez de aprendizagem e aprendizagem pela experiéncia. As
habilidades intelectuais sdo objetivamente avaliadas por meio de testes
psicométricos de inteligéncia. A dimensado intelectual passa a ser, no

Sistema 2002, um dos indicadores de déficit intelectual, considerado em

relacdo as outras dimensdes. Assim, a mensuracao da inteligéncia continua

ocupando um lugar de destaque, mas nao ¢é suficiente para o diagnéstico do
retardo mental;

b) Dimenséo Il: Comportamento Adaptativo — este é definido como a

‘reuniao de habilidades conceituais, sociais e praticas que foram aprendidas

pelas pessoas para elas funcionarem no seu cotidiano” (AAMR, 2006, p. 25).

As habilidades conceituais relacionam-se aos aspectos académicos,

cognitivos e de comunicacao (linguagem receptiva e expressiva, leitura e

escrita e conceitos de dinheiro). As habilidades sociais referem-se a

competéncia social (responsabilidade, autoestima, habilidades interpessoais,

credibilidade, ingenuidade, observancia de regras, normas e leis e

capacidade para evitar a vitimiza¢do). E as habilidades praticas referem-se

as de vida independente (alimentar-se e preparar alimentos, deslocar-se de
maneira independente, utilizar meios de transporte, cuidar da higiene

pessoal, vestir-se, cuidar da casa, tomar remédios, lidar com dinheiro, usar o

telefone, além de habilidades ocupacionais e de cuidados com o ambiente

no que se refere a seguranca). A avaliacdo do comportamento adaptativo
deve ser feita através do uso de medidas padronizadas, existentes nos

Estados Unidos, mas sem padronizacdo para o Brasil. Esta proposta de

avaliagdo quantitativa de uma dimensdo constituida por elementos

subjetivos, interativos e contextuais jA demonstra a fragilidade do carater
inovador do discurso, que ndo se sustenta se nao houver dados

mensuraveis, quantificaveis, para a avaliagao e o diagnostico;
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c) Dimensao llI: Participacao, Interacbes e Papéis Sociais — esta dimensao
destaca a importancia da participagdo na vida comunitaria, através tanto da
observacdo direta das atividades cotidianas, quanto de depoimentos de
guem convive com o sujeito;

d) Dimensdo IV: Saude — O Sistema 2002 indica a necessidade de
considerar, na avaliacdo diagndstica do retardo mental, fatores etiolégicos e
de saude fisica e mental, ja que tais condi¢cdes influenciam o funcionamento
das pessoas, facilitando ou inibindo sua participacédo na vida cotidiana;

e) Dimenséao V — Contextos — a dimensao contextual considera as condi¢des
nas quais as pessoas vivem 0 seu cotidiano. E avaliada basicamente
considerando as oportunidades oferecidas aos sujeitos (no que se refere a
educacéao, trabalho, lazer e apoios em ambientes integrados), bem como os
estimulos ao seu bem-estar (salude, seguranca pessoal, conforto material,
seguranca financeira, atividades comunitérias e civicas, lazer e recreagéo).
A aplicacdo desta definicdo inclui cinco recomendacfes, que a AAMR

denomina “hipoteses”:

1. As limitagbes no funcionamento atual devem ser consideradas dentro do
contexto dos ambientes da comunidade caracteristicos das pessoas da
mesma faixa etaria e da mesma cultura do individuo;

2. A avaliacdo valida considera a diversidade cultural e linguistica, e
também as diferencas na comunicacdo, nos fatores sensoriais, motores e
comportamentais;

3. Em cada individuo, as limitacdes frequentemente coexistem com as
potencialidades;

4. Um proposito importante ao descrever as limitagbes é o de desenvolver
um perfil dos apoios necesséarios;

5. Com apoios personalizados apropriados durante um determinado periodo
de tempo, o funcionamento cotidiano da pessoa com retardo mental em
geral melhora (AAMR, 2006, p. 25).

O termo deficiente nos remete ao imaginario popular, pensar naquelas
pessoas que usam cadeira de rodas ou muletas, ou seja, € aqueles que tém
problemas, isto nos leva a refletir que se trata de pessoas que sofrem limitacbes em
seus movimentos. Porém, séo limitagdes visiveis, que em muitos casos, ndo tornam
as pessoas limitadas.

O documento emitido pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da ONU (Organizacdo das Nac¢des Unidas) (2002), ratificado pelo Brasil,
em 2006, define, no Artigo 1°, pessoas com deficiéncia como “(...) aquelas que tém

impedimentos de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial permanentes, 0s
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quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e
efetiva na sociedade em bases iguais com as demais pessoas’.

A deficiéncia intelectual refere-se a um estado de funcionamento atipico no
seio da comunidade, manifestando-se logo na infancia, em que as limitacbes do
funcionamento intelectual (inteligéncia) coexistem com as limitagbes no
comportamento adaptativo. Para qualquer pessoa com deficiéncia mental, a
descricdo deste estado de funcionamento exige o conhecimento das suas
capacidades e uma compreensdo da estrutura e expectativas do meio social e
pessoal do individuo.

No novo sistema da AAMR, a deficiéncia intelectual & concebida como uma
‘incapacidade caracterizada por limitagcbes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo e esta expresso nas habilidades praticas,
sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade” (AAMR, 2006,
p. 20).

Desta forma, sabendo o que vem a ser a deficiéncia intelectual, mas ainda
nao sabemos como chegar a este diagnostico. Recorremos a historia para descobrir
que uma importante contribuicdo para as pessoas com deficiéncia foi a de Edouard
Séguin (1774 — 1834), seqguidor de lItard.

Primeiro, ele propds uma teoria psicogenética da deficiéncia intelectual,
Séguin criticou severamente a prevaléncia da visdo médica de incurabilidade da
deficiéncia intelectual. O método empreendido por ele consistia em estimular o
cérebro por meio de atividades fisicas e sensoriais. Seu trabalho influenciou
Pestalozzi (1746 — 1827), Froebel (1782 — 1852) e Montessori (1870 — 1925), cujos
estudos e atividades eram dirigidos para a educacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual.

As criangas diagnosticadas com Deficiéncia Intelectual, atendidas nas
SRMs, sdo aquelas com QI abaixo de 85, considerados abaixo da média, como

podemos observar no proximo gréfico.
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Gréfico 2 — Definicdo de Deficiéncia Intelectual

Distribuicdo do Ql na Populacdo

-

Porcentagem de pessoas na populagdo

2,5% 2,5%
0,1% 0,1%
55 70 85 100 115 130 145
Valores abaixo Meédia Valores acima
da média valor dO Ql da média

Fonte: Nucleo de Neuropsicologia Clinica e Experimental do Rio de Janeiro (2016).

O trabalho de Séguin pode ser considerado um marco, pois além dos
estudos tedricos e do método educacional criado para deficientes intelectuais,
dedicou-se ao desenvolvimento de servigos, criando, em 1837, a primeira escola
para deficientes mentais. Além disso, foi o primeiro presidente de uma organizacao
de pesquisa dirigida a estudos sobre a deficiéncia. Esta instituicdo, fundada em
1876, é conhecida atualmente como Associacdo Americana de Retardo Mental
(MIRANDA, 2003).

E a partir do século XX, quando Alfred Binet introduziu o uso das medidas de
QI (cabe lembrar que o Quociente de Inteligéncia — QI é o indice que calcula a
inteligéncia pela relacdo entre a idade mental do sujeito e sua idade cronolégica)
(idade mental / idade cronolégica x 100), foi desenvolvido o calculo conforme
demonstracdo no quadro para identificar se o sujeito é deficiente intelectual, se esta
dentro da normalidade ou € um superdotado.

Segundo o score obtido no teste de inteligéncia Stanford—Binet, por

exemplo:
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Quadro 3 — Quociente de Inteligéncia

Deficiéncia Mental Ql
Leve entre 68 e 52
Moderada entre 51-36
Severa entre 35-20
Profunda abaixo de 20

Fonte: Mazzota (1987).

Este quadro influéncia muito o trabalho na Sala de Recursos Multifuncional,
pois, o professor precisa se inteirar destas informacdes para elaborar o plano de
aula individual, o qual consta de recursos, de uma metodologia que venha a
desenvolver cada aluno, a partir do que ele consegue fazer sozinho, desta forma, o
professor agird na Zona de Desenvolvimento Proximal de cada um de seus alunos.

Para Vygotsky (1977), os principios de desenvolvimento das criancas com
deficiéncia sdo os mesmos das criancas sem deficiéncia, apenas com alteracdes na
organizacao da estrutura durante o curso desse desenvolvimento.

Por isso, considerava que se devem tomar as leis gerais do desenvolvimento
da crianca e, a partir dai, estudar o que é peculiar a crianga com atraso — ao sujeito

concreto, ndo as categorias “deficientes intelectuais”, “sindrome de Down”, “paralisia

cerebral”’, dentre outras.

O desenvolvimento incompleto das fun¢gBes superiores na crianca débil
mental estd determinado diretamente pela causa originaria ou se trata de
uma complicagdo de ordem secundaria? Os dados experimentais e 0s
estudos clinicos ajudaram a encontrar a resposta. O desenvolvimento
incompleto das fun¢Bes superiores esta ligado ao desenvolvimento cultural
incompleto da crianga mentalmente retardada, a sua exclusdo do ambiente
cultural, da “nutricdo” ambiental. Por causa da insuficiéncia, ndo é sentida
oportunamente a influéncia do ambiente circundante, e por consequéncia
seu retardo se acumula, se acumulam as caracteristicas negativas, as
complicacBes adicionais na forma de um desenvolvimento social
incompleto, de uma negligéncia pedagégica. Com frequéncia as
complicacBes secundarias sdo o resultado de uma educa¢do incompleta
(VYGOTSKI, 1998 p. 144).

Reportando-nos para as Salas de Recursos Multifuncionais, sabe-se que a
deficiéncia intelectual tem varios niveis, portanto uma crianca com deficiéncia
intelectual, independentemente do grau de sua necessidade, requer estratégias e
mediacbes pedagdgicas diferentes daquelas necessérias para a educacédo de uma
crianga, que apresenta dificuldades no seu processo ensino-aprendizagem por

razdes emocionais, ou pela precariedade de suas condi¢cdes socioecondémicas.

De acordo com Vygotsky (1998), as leis que regem o desenvolvimento da
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pessoa com deficiéncia intelectual sdo as mesmas que regem o desenvolvimento
das demais pessoas. Isto também se aplica aos processos de ensino-aprendizagem

Neste sentido, € preciso conhecer o0s principios que regem o0
desenvolvimento humano “normal” e as especificidades do desenvolvimento

vinculado ao comprometimento do funcionamento mental. Descreve Vygotsky:

Para a educacao da criangca mentalmente retardada, é importante conhecer
como se desenvolve, ndo é importante a insuficiéncia em si, a caréncia, o
déficit, o defeito em si, mas a reacdo que nasce na personalidade da
crianga, durante o processo de desenvolvimento, em resposta a dificuldade
com a qual tropeca e que deriva dessa insuficiéncia. A crianca mentalmente
retardada ndo estéa constituida s6 de defeitos e caréncias, seu organismo se
reestrutura como um todo Unico (VYGOTSKY, 1998, p. 134).

Dito de outra forma deve-se levar em conta que a crianca com deficiéncia
intelectual tem alteracdes nos processos mentais que interferem na aquisicdo da
leitura, dos conceitos légico-matematicos, na realizacdo das atividades da vida
diaria, no desempenho social, entre outras habilidades. Contudo, novamente
ressaltamos que essas alteracdes ndo sdo determinantes por si s6 para o processo
de ensino-aprendizagem e, consequentemente, do desenvolvimento.

Entretanto, ndo se pode negar que individuos com deficiéncia intelectual
apresentam limitagdes significativas que devem ser consideradas no processo de
ensino-aprendizagem, por apresentarem um padrdo diferenciado de

desenvolvimento, pois com o descreve Magalhaes:

Cognitivo, afetivo e motor; possuem uma diferenca nos processos
evolutivos de personalidade; dificuldades na capacidade de aprender, na
constituicdo de sua autonomia e nos processos de relagdo com o mundo,
pois sua forma de organizacdo apresenta-se de maneira qualitativamente
diferente de seus pares da mesma idade, o que lhe faz peculiar em sua
forma de perceber o estar no mundo (MAGALHAES, 2000, p. 3).

A estas caracteristicas, agregamos que esses alunos geralmente
apresentam dificuldades em maior ou menor grau, dependendo das interacdes
sociais vividas. Seu ritmo de aprendizagem € mais lento em relacdo aos niveis de
complexidade apresentados por criangas de sua faixa etaria, necessitando de um
maior tempo para realizar as tarefas. Podem ainda ter dificuldade para se expressar
e controlar suas emocgoes.

Em decorréncia, o sujeito com deficiéncia intelectual tem dificuldades para

aprender a aprender, aspecto este relacionado aos processos de metacognicdo. O
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impacto destas caracteristicas na educacdo desses sujeitos, que na opinido de

Ferreira:

[...] redunda em uma defasagem crescente entre o funcionamento
intelectual destes alunos e seus pares considerados normais e na medida
em que se avanga no curriculo escolar regular, o aluno com dificuldades
intelectuais requer mais e mais apoio [...] dos docentes o que vai na direcédo
oposta a dos alunos sem estas dificuldades (FERREIRA, 2007, p. 7).

O aluno com deficiéncia intelectual tem muitas caracteristicas especiais que
merecem total atencdo e cuidado por parte ndo sé do professor, mas de toda a
escola, visto que estamos vivendo um processo de inclusdo nas escolas, para tanto,
torna-se interessante conhecer as causas e fatores de risco da deficiéncia
intelectual.

O interesse em se conhecer as causas da deficiéncia intelectual deve-se a
importancia em se detectar as possiveis limitacdes que ela possa vir a provocar nas
pessoas e, principalmente, identificar os meios para sanar essas causas ou, mesmo
evita-las.

A deficiéncia intelectual pode ter diversas etiologias, no entanto na maioria
dos casos a identificacdo destas ndo € possivel, mesmo utilizando os sofisticados
recursos diagnosticos atuais, desconhece-se a etiologia (causa) de 40 a 50% dos
casos de deficiéncia intelectual.

Os fatores etioldgicos podem acontecer antes, durante e depois do
nascimento. Qualquer problema ocorrido durante a formacdo e desenvolvimento do
cérebro pode causar deficiéncia intelectual. Portanto, quanto mais cedo forem
realizadas as intervencdes na busca pela prevencédo da deficiéncia mental, melhor
sera a qualidade de vida da populacéo e, consequentemente, havera um decréscimo
no numero de casos, em geral.

Mas para que isto ocorra de fato, é necessario saber e identificar as causas
e os fatores de risco. Podemos, contudo, enunciar algumas das causas mais
frequentemente identificadas (AAMR, 2006, p. 124):

a) Fatores de Risco e Causas Pré-Natais: sdo aqueles fatores que incidirdo

desde a concepcédo até o inicio do trabalho de parto. Alguns séo gerais, cuja

ocorréncia e os provaveis efeitos no bebé sdo de dificil identificagdo, como

por exemplo, a desnutricio materna e a assisténcia médica inadequada a

gestante. Podendo ocorrer: anomalias cromossOmicas; anomalias
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enziméaticas; incompatibilidade sanguinea; doencas infecciosas (rubéola,
sifilis, toxoplasmose...); uso de drogas; radiacdo; ma nutricdo da mae;
guedas e traumatismos; radioterapia;
b) Fatores de Risco e Causas Perinatais: sdo aqueles fatores que incidirdo
sobre o desenvolvimento do bebé do inicio do trabalho de parto até o 30° dia
de vida do bebé. Entre os fatores de risco dos fatores Perinatais estao:
prematuridade e pés-maturidade; traumatismo de parto; hipdxia (diminuicédo
do nivel do oxigénio); infec¢cdes adquiridas durante o nascimento (ex.:
infeccdes hospitalares); uso de férceps;

c) Fatores de Risco e Causas Pds-Natais: os fatores de risco pos-natais sdo

aqueles que incidirdo do 30° dia de vida até o final da adolescéncia. Séo

eles: infeccBes do sistema nervoso central (meningites, meningoencefalites,
sarampo, etc.); traumatismos cranianos medulares; intoxicagdes; radiagoes;
desnutrigéo.

Entre os inuUmeros fatores que podem causar a deficiéncia intelectual,
destacam-se alteracbes cromossdmicas e génicas, desordens do desenvolvimento
embrionério ou outros distarbios estruturais e funcionais que reduzem a capacidade
do cérebro:

a) Sindrome de Down: é a mais frequente entre as anomalias genéticas que
causam Deficiéncia Intelectual (1 a cada 600 bebés nascidos vivos) e o risco
da incidéncia aumenta com a idade materna. Em 94% dos casos, a trissomia
€ acidental (trissomia simples), em apenas 3,3% dos casos, ocorre por
translocacao, podendo ser neste caso, hereditaria (pode ocorrer mais de um
caso na familia) e, em 2,4% dos casos, ocorre o mosaicismo celular, no qual
a pessoa possui uma linhagem de células normais e uma trissébmica. As
caracteristicas desta sindrome incluem: deficiéncia intelectual, hipotonia
global (crianga com os musculos mais “molinhos”, principalmente quando
bebés), dismorfias como baixa implantacdo das orelhas, cabelos lisos, baixa
estatura, com tendéncia a obesidade, alteracdo nas pregas das maos e pes,
dentre outras;

b) Sindrome do X-Fragil: depois da Sindrome de Down, € a causa genética

mais frequente de Deficiéncia Intelectual. As pessoas com esta sindrome,

apresentam algumas caracteristicas fisico faciais, como face alongada,

orelhas grandes e em abano, testiculos aumentados, mas o que mais chama
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atencdo € sua caracteristica comportamental (muito agitado, arredio, com

dificuldade de interacdo e contato com o outro, lembrando um Autismo). E

transmitida pelo cromossomo X e afeta preferencialmente os meninos;

c) Sindrome do Cri du chat (miado do gato): o nome da sindrome deve-se

ao choro caracteristicos dos bebés, semelhante ao miado do gato, e que é

decorrente de malformacé&o da laringe. O comprometimento intelectual pode

ser bastante intenso;

d) Sindrome de Prader-Willi: o quadro clinico varia de paciente a paciente,

conforme a idade. No periodo neonatal, a crianca apresenta severa

hipotonia muscular, baixo peso e pequena estatura;

e) Sindrome de Angelman: distarbio neurolégico que causa deficiéncia

intelectual, comprometimento ou auséncia de fala, epilepsia, atraso

psicomotor, andar desequilibrado, com as pernas afastadas e esticadas,
sono entrecortado e dificil, alteracdes no comportamento, entre outras;

f) Erros Inatos de Metabolismo (Fenilcetondria, Hipotireoidismo congénito,

etc.): alteracbes metabdlicas, em geral, enzimaticas, que normalmente nao

apresentam sinais nem sintomas sugestivos de doencas. Sao detectados
pelo Teste do Pezinho, e quando tratados adequadamente, podem prevenir

0 aparecimento de deficiéncia intelectual.

Alguns achados clinicos ou laboratoriais que sugerem esse tipo de distarbio
metabdlico: falha de crescimento adequado, doencas recorrentes e inexplicaveis,
convulsdes, ataxia, perda de habilidade psicomotora, hipotonia, sonoléncia anormal
ou coma, anormalidade ocular, sexual, de pelos e cabelos, surdez ndo explicada,
acidose lactea e/ou metabdlica, disturbios de colesterol, entre outros.

Neste caso, existem alguns sinais que aparecem em criancas com provavel
atraso no desenvolvimento e/ou deficiéncia intelectual, os quais poderédo ser
identificados a qualquer tempo da Educacdo Basica, no ambiente escolar mesmo
por professores ndo especializados em educacéao especial, sendo eles:

a) Atraso no desenvolvimento psicomotor e da linguagem;

b) Dificuldade de recepc¢do, memorizagcdo e reacdo aos estimulos visuais,

auditivos e tateis;

c) Dificuldade para integrar-se ao meio;

d) Necessidade de supervisdao em atividades de autocuidado (controle de

esfincteres, higiene corporal);
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e) Aprendizagem lenta, com atraso acentuado no rendimento escolar;
f) Musculaturas hiperténicas (muito dura) ou hipoténicas (muito mole);
g) Movimentos muito rapidos e sem paratr;

h) Muito quieto;

i) N&o controla a cabeca (depois dos trés meses);

J) Maos, bracos, pernas e pés em extensao continua;

k) N&o fixa olhar nem acompanha pessoas ou objetos em movimento;
[) Desvio dos eixos oculares (estrabismo convergente ou divergente);
m)N&o brinca, nem explora objetos ou brinquedos;

n) Assimetria dos bracos e pernas;

0) Reacbes defensivas fracas, ausentes ou irregulares;

p) Sono perturbado (muito, pouco, agitado ou irregular);

g) Auséncia de vocalizagéo;

) Resposta exagerada, diminuida ou ausente a sons;

s) Lingua para fora;

t) Frequéncia de pequenas doencas;

u) Alimentacgdes longas e dificeis;

v) Dificuldades no vestir;

w) Nao reage a mudancas do ambiente ou com pessoas estranhas;

X) Nao reconhece seus familiares;

y) Cabeca muito grande ou muito pequena;

z) Atraso para aquisi¢ao de “andar”;

aa) Dificuldade no andar: pouco equilibrio e cai com frequéncia;

bb) Ma formacao na face;

cc) Apoio persistente na ponta dos pés;

dd) Desvios ou atrasos no controle e concentracao nas atividades;
ee) Dificuldades em atividades que exigem ritmo.

Todavia, ao considerar os fatores de risco, € importante salientar que cada

fator tem peso variavel na instalacdo da condicdo da deficiéncia; fatores observados

isoladamente podem néo possuir validade preditiva. Ele ¢é probabilistico,

aumentando a chance de aparecimento do problema conforme os fatores de

protecdo disponiveis no ambiente, como diagndstico precoce, programas de

estimulacéo etc.

Ha também uma interacdo continua, ao longo do tempo, entre fatores
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biolégicos e ambientais no desenvolvimento da crianca. Isso significa que as
condigbes ambientais tanto podem atenuar como agravar os efeitos de risco, como
por exemplo, o baixo grau de instrucdo dos pais e as dificuldades inerentes ao
servico de saude, comumente oferecido a esta populacéo, seja relacionado ao pre-
natal, as condi¢bes de parto e ao acompanhamento do recém-nascido.

A identificag&o precoce dessas condigdes e o encaminhamento das criangas
para servicos especializados possibilitam um trabalho preventivo, por meio de
programas de promocdo de saude e de estimulacdo essencial. Como prevencao,
entendemos um ato ou efeito de evitar a ocorréncia de acontecimentos prejudiciais a

vida e a saude ou minimizag&o dos efeitos, quando o dano ja ocorreu.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA

Para iniciarmos nossos estudos acerca da pesquisa em educacdo é
importante refletirmos sobre educacdo. Sabemos que ha diferentes concepcdes, no
entanto, neste texto, abordamos duas concep¢bes que sao radicalmente
antagOnicas: a educacdo como instrumento de reproducdo da sociedade e a
educacdo como instrumento de transformacdo da sociedade (SAVIANI, 1983;
LIBANEO, 1986; LUCKESI, 1993).

A citacdo acima, auxilia na compreensdo de como se delineou esta pesquisa
e expressa 0s cuidados tomados para que se mantivesse a rigorosidade cientifica
em todo seu processo. A0 mesmo tempo em que pretende atender o contexto da
pesquisa, através da apresentacdo da realidade dos objetivos de estudo, e dos
procedimentos e ferramentas utilizados para coleta de informacgdes. Pois, todo o
processo de investigacdo, possui como base um tema, uma questdo
problematizadora que organiza nossas ideias para compreendé-los em suas
dimensdes e possibilidades, com o objetivo que possamos de alguma forma, agir

sobre ele.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Mesmo antes de submeter o projeto a Plataforma Brasil, foi necessario
entrar em contato com as nove escolas urbanas que tem Sala de Recursos
Multifuncional, pertencentes a regional de Unido da Vitéria (ver mapa ANEXO 1)
para explicar aos diretores e consequentemente aos professores a proposta do
projeto de pesquisa e, entdo, receber a autorizacdo para a realizacao do estudo nas
escolas.

As cidades e consequentemente as escolas foram escolhidas, por
pertencerem a um nucleo regional de educacdo que responde pelos municipios
onde estdo inseridas as escolas que fizeram parte da pesquisa. No entanto, cada
municipio possui mais de uma escola com SRM, desta forma, foi escolhida somente
uma da regido urbana de cada cidade, pelo fato de ser mais acessivel.

Uma das etapas iniciais para o desenvolvimento deste estudo deu-se com
uma pesquisa para coleta de dados, no Nucleo Regional de Educacédo, o qual, a

coordenadora da Educacédo Especial, forneceu qual € a deficiéncia que se apresenta
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em maior numero pelos alunos avaliados para frequentar as Salas de Recursos
Multifuncionais da regido assistida pelo nucleo. Desta forma, chegou-se a concluséo

através do Educa censo que se trata de Deficiéncia Intelectual.

Grafico 3 — Demanda das Salas de Recursos Multifuncionais da Regional de Unido da Vitéria

M Deficiéncia Intelectual

M Baixa Visdo

BN Deficiéncia Fisica

W Deficiéncia Auditiva

M Surdez

W sutismo Infantil
Sindrome de Asperger
Deficiéncia Multipla

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Este resultado veio a enriquecer a pesquisa e também nos dirigir para o
desenvolvimento do projeto.

Dando sequéncia, a submissdo do projeto, o qual apresentava o
delineamento da pesquisa, assim como o modelo prévio dos instrumentos para a
coleta de dados e o questionario elaborado ao Comité de Etica em Pesquisa —

Plataforma Brasil.

[...] as questdes formuladas para a pesquisa [...] se orientam para a
compreensdo de fendbmenos em toda a sua complexidade e em seu
acontecer histdrico. Isto €, ndo se cria artificialmente uma situagéo para ser
pesquisada, mas se vai ao encontro da situacdo no seu acontecer, no seu
processo de desenvolvimento (FREITAS, 2002, p. 27).

Para a realizacdo da investigacdo, foi necessério reconhecer a importancia
do contexto e suas possibilidades, por isto, a pesquisa qualitativa foi escolhida para
fundamentar as informacdes coletadas.

Assim, através de contato com as Secretarias Municipais de Educacéo, foi

obtida a informagé&o de que, com exce¢do do municipio de Antdnio Olinto, os demais
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apresentam uma sala de recursos multifuncional organizada, pois, as escolas
tiveram que adequar um local para a instalacdo deste ambiente para ficar de acordo
com a legalidade no cumprimento desta demanda. Essa organizacdo tem como
objetivo o efetivo processo de inclusdo, sendo que 0S municipios possuem
planejamentos fisico, humano e legal para a oferta da modalidade de Educacéo
Especial nas SRM's, com apoio de departamentos especificos para cumprimento
dessa demanda.

Desta forma, 8 (oito) professoras indicadas pelas Secretarias de Educacao
dos municipios, aceitaram e responderam prontamente o questionario (apéndice 1) e
em seguida, retornaram via correio. Os documentos necessarios para a efetivacédo
desta pesquisa foram entregues pessoalmente nas escolas, os quais foram
devidamente aceitos e assinados:

a) Termo de Consentimento (anexo 2);

b) Concordancia do Servigo Envolvido (anexo 3).

A partir dos registros, foi construida a analise de conteudo das falas. Através
de contato com as Secretarias Municipais de Educacéo, foi obtida a informacéo de
que a maioria dos municipios investigados apresenta uma sala de recursos

multifuncional organizada conforme a legislacéo.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Os municipios do Nucleo Regional de Educacgéo, citados nesta pesquisa,
possuem caracteristicas comuns, pertencem a uma regido ao sul do Estado do
Parand, sendo lugares pequenos e com poucos habitantes, conforme apresenta o

quadro a seguir:

Quadro 4 — Contexto dos municipios (zona urbana)

Municipio Habitantes Salas De Recursos Multifuncionais
Antonio Olinto 7.351 00
Paulo Frontin 6.913 01
Bituruna 16.480 04
Cruz Machado 18.807 01
General Carneiro 14.039 02
Paula Freitas 5.773 01
Porto Vitoria 4.143 01
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44.594 07
56.265 13

Sao Mateus do Sul
Unido da Vitéria

Fonte: Nucleo Regional De Educacéo de Unido da Vitéria (2014).

Estes municipios foram colonizados basicamente por descendentes de
poloneses, ucranianos, alemaes e italianos, sendo que, a maioria, até os dias atuais
tem como base econO6mica a agricultura familiar, portanto, nestes municipios
predomina a agricultura. Com isto, as escolas desta regidao séo divididas em escolas
urbanas e escolas do campo, as quais ndo serdo citadas neste trabalho, porque se
trata de escolas da regiao rural.

Por ser um numero grande de escolas urbanas em alguns municipios, ou
seja, um total de 30 (trinta) conforme apresentado na tabela, optou-se por realizar a
pesquisa em apenas uma Sala de Recursos Multifuncional da regido urbana de cada
municipio ja mencionado, totalizando 8 (oito). Observou-se que somente o municipio

de Antonio Olinto ndo possui SRM.

3.3 PARTICIPANTES DO ESTUDO

3.3.1 Professores da Sala de Recursos Multifuncionais

Participaram desta pesquisa oito professoras, que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais de uma escola do ensino publico dos oito municipios da
regional de Unido da Vitoria, contempladas pelo Programa de Implantacao Salas de
Recursos Multifuncionais.

Com relacdo a formacdo dos professores, observa-se que neste contexto,
todas as professoras possuem formacao inicial e continuada, conforme a legislacéo
exige para o Atendimento Educacional Especializado.

Repara-se também, que os professores atuantes em SRM's, j& possuem
alguns anos de experiéncia nas salas de aula comuns ou em escolas especiais.
Contudo, observando o quadro 5, a maioria das professoras, jA possui bastante
experiéncia com o AEE. Outro dado bastante relevante é o fato de que alguns
professores tém envolvimento também em outra atividade educacional, como no
Estado, em outras instituicoes ou em APAEs.

No quadro 5, sado apresentadas informacdes dos professores participantes

referentes a sua formacdo académica e tempo de atuacdo no Atendimento
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Educacional Especializado. Para levantamento destas informagdes utilizou-se o
questiondrio com perguntas abertas e fechadas, que foi respondido durante a coleta
de dados. E, para identificar os professores foram utilizados, o termo professor e a

ordem numérica.

Quadro 5 — Informacg8es gerais sobre as professoras participantes da pesquisa

Professores Formacao Académica Tempo de
Atendimento
PROFESSORA 1 LlcenC|a§ura em Ped_agogla e po:s-gradua.gao em lanoe 10
Neuropsicopedagogia e Educacéo Inclusiva meses
PROFESSORA 2 L|cenc.|atura em Geografia e pés-graduacdo em Educacao 3 anos nao
Especial consecutivos
Licenciatura em Pedagogia, pds-graduacdo em Educacao
PROFESSORA 3 Especw}l, Psicopedagogia, Gestdo, mais curso de No Municipio 18
formacéo para atuar em Sala de Recursos e cursos a anos
distancia.
Magistério; curso de formacgéo de professores para a
Educacdo Especial na modalidade de Estudos Adicionais
na Area de Deficiéncia Mental e Deficiéncia Auditiva; 14 anos
PROFESSORA 4 | Licenciatura em pedagogia; pds-graduagédo em
Psicopedagogia Institucional e em Educagé&o Inclusiva com
Enfase em Avaliacdo Diagnostica Escolar e formacdes
continuadas oferecidas pelo Estado e Municipio.
Licenciatura em Letras Portugués/Inglés; curso de
formacéo de professores para a Educacgéo Especial na 13 anos de
modalidade de Estudos Adicionais na Area de Deficiéncia »
PROFESSORA 5 P AP ~ Educacéo
Mental e Deficiéncia Auditiva; P0s-graduagédo em ‘
. AR < Especial
Neuropsicopedagogia institucional e em Pré-escola e
Séries Iniciais.
PROFESSORA 6 Pedagogla; pos—graQuagao em EQUcac;ao Es_peulal_; 10 anos
Neuropsicopedagogia e Neuropsicopedagogia clinica.
PROFESSORA 7 Magl;Eerlp; Licenciatura em Geografia e Curso de 14 anos
Deficiéncia Mental
Pedagogia, pés-graduagcédo em Psicologia da Educacéo e
PROFESSORA 8 | Educacao Especial, cursos de formacéo continuada com 2 anos
mais de duas mil horas

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

3.4 DESCRICAO DE MATERIAIS E EQUIPAMENTOS DA SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAIS

O programa Sala de Recursos Multifuncionais recebe este nome por
agregar, no espaco pedagogico, mobiliarios e equipamentos para oferta do servigco
de AEE, permitindo sua oferta no contra turno o que deve possibilitar também a
formacao dos professores que atuam nesse espaco (BRASIL, 2008).

No (anexo 4) apresenta fotos de algumas Salas de Recursos Multifuncionais,

para mostrar alguns exemplos do espaco e de como deve ser a disposi¢cao dos
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equipamentos disponibilizados para este atendimento.

No préximo quadro, estdo descritos os materiais e equipamentos das SRM's
ja apresentados no quadro 1 — (Equipamentos Sala de Recursos Multifuncional Tipo
I) acrescentado o levantamento dos materiais e equipamentos descritos na

observagéo ndo-participante.

Quadro 6 — Informac®8es gerais sobre Materiais e Equipamentos das Salas de Recursos
Multifuncionais

Equipamento Profa1 | Prof22 | Prof23 | Prof24 | Profa5 |Prof26|Profd7|Prof2 8
2 Microcomputadores U U U ] ] NP U U
1 Material Dourado U U U U 0] 0] U U
1 Laptop U U U NP NP NP NP U
1 Esquema Corporal U U U U U NP U
1 Estabilizador U U U U U NP U
1 Bandinha Ritmica U NP U U U NP U
1 Scanner U ] U U U NP NP U
1 Memdria de Numerais U U U U U U U U
1 Impressora laser ) U ) U U NP U NP
1Tapete Alfabético U NP U NP NP NP U U
Encaixado
1 Teclado com colmeia U NP U NP NP NP U U
1 Software
Comunicacédo U U U NU NP NP U NP
Alternativa
1 Acionador de presséao U NP U NP NP NP NP NP
1 Sacolao Criativo
Monta Tudo ) U U NP NP NP U NP
1 Mousg com entrada U NU U NP NP NP U NP
para acionador
L Quebra Cabecas - u u u u NP | U | U | U
sequéncia logica
1 Lupa eletrénica NP NU NP NP NP NP U U
1 Dominé de
Associacao de Idéias U U U U U NP U U
Mobiliarios
1 Dominé de Frases U U NP U U
1 Mesa redonda u u NP NP u
1 Dor_nlno de Animais NP U U NP NP NP U U
em Libras
04 Cadeiras NP U U U U NP NP U
1.Dom|no de Frutas em NP U U NP NP NP U U
Libras
1 Mesa para impressora NP ] U 0] 0] NP NP U
1 Domin¢ tatil NU U U NP NP NP U U
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1 Armério u u u u u NP NP
1 Alfabeto Braille NP NP U NP NP NP
1 Quadro branco U NP NP ] ] NP

Equipamento Prof21 | Profa2 | Prof23 | Profa4 | Profa5 |Prof2 6|Prof2 7|Prof2 8
1 Kit de lupas manuais NU NP U NP NP NP NP U
(Z:O“r/'n%suig dpgra NP U U U U NP | NP U
iui)'grrt‘g L”E;';”E?tzr_al U NP U NP NP NP | NP | NP
2 Cadeiras NP NU u NP NP NP NP
1 Memoria Tatil NU u u NP NP NP u
NP= NAO POSSUI NU= NAO UTILIZA U= UTILIZA

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Com este quadro, pode-se ter uma ideia dos recursos que S&o
disponibilizados para o atendimento nas SRM's, trata-se de mobiliario, aparatos
tecnolégicos e pedagogicos, desta forma, toda a escola que oferece este
atendimento, deve dispor de uma sala que seja adequada para acomodar
devidamente estes equipamentos para que possam ser utilizados pelo seu publico-
alvo, deixando claro que, muitos professores se dispde ndo s6 destes materiais do
programa, mas de muitos outros que a propria escola disponibiliza para este fim e
também os materiais confeccionados e planejados para seus alunos.

Para que o professor possa assumir uma SRM, além da formacéo exigida,
deve ter a consciéncia do trabalho que deve desempenhar, sabendo quando, como,
com que finalidade e com qual aluno deve utilizar cada material, tudo para poder
desenvolver um planejamento individual adequado para sua turma. Desta forma,
observa-se que o AEE, esta muito é diferente da sala de aula comum.

O guadro 7 também nos traz um diagnostico sobre 0s recursos que estao
disponiveis para o AEE e sobre sua utilizagdo. Desta forma, observa-se a Professor
6 por exemplo, ndo dispde de todos os equipamentos que as demais, assim, seu
trabalho obtera um resultado diferente de outras que dispde de todos os materiais e
sabe como utiliza-los.

Mesmo porque, ndo adianta um professor dispor de varios equipamentos e
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nao os utilizar com objetivos adequados para o desenvolvimento de cada aluno,
sabendo que cada material, tem a funcdo de desenvolver determinada area
cognitiva. Por isso, da importancia de o professor de uma SRM conhecer cada
aluno, e desenvolver o planejamento individual, adequando 0s recursos necessarios
para atingir o objetivo de fazer com que cada aluno avance em seu nivel cognitivo.

Com relacdo a outros equipamentos como, por exemplo: a lupa eletronica,
das 8 (oito) professoras questionadas, somente 2 (duas) professoras possuem e
uma professora possui, mas ndo as utiliza; o acionador de pressédo € encontrado
somente em duas SRM's; a lupa eletrdnica é encontrada em 3 (trés) SRM's, mas
uma professora nédo utiliza; o kit de lupas manuais 3 (trés) professores possuem,
mas 2(dois) professores utilizam; um plano inclinado — suporte para leitura, somente
2(dois) professores possuem; as 2 cadeiras sdao encontradas em 3 (trés) SRM's,
mas uma delas néo utiliza.

Os demais equipamentos estao distribuidos e sdo utilizados de maneira

uniforme entre as Salas de Recursos Multifuncionais que fazem parte deste estudo.
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4 PROPOSICAO PRATICA

Este capitulo se refere a apresentacdo dos resultados da pesquisa, com a
analise dos dados a partir da aplicacdo de um questionario contendo perguntas
abertas e fechadas aos professores de Salas de Recursos Multifuncionais de oito
municipios do Nucleo Regional de Educacdo de Unido da Vitdria. O texto esti
organizado pelas principais categorias, quais sejam: concepc¢ao do professor de
Sala de Recursos Multifuncional; formacao especifica; conhecimento especifico e

experiéncia pratica.

4.1 ANALISE DE DADOS

A curiosidade é algo que nos move a desvendar, criar, imaginar e descobrir
aquilo que ainda ndo sabemos. Essa curiosidade movimenta e impulsiona nossos
passos a buscar explicacbes e resolucbes para as solucdes-problemas que
atravessam nossos caminhos.

Buscamos resolver esses problemas, a priori criando, como pesquisadores,
explicagdes hipotéticas advindas do nosso redor, “pois, sempre estamos buscando
explicacbes para tudo!” Para tanto, devemos percorrer os caminhos, avancar e
retroceder, até encontrarmos explicacbes para um dado problema; e quando
finalmente o encontramos, ainda ndo é o bastante; pois novas hipéteses surgiram e
com ela uma nova pesquisa. A pesquisa segundo Demo (2009, p. 42), é um
“processo formal e sistematico de desenvolvimento de método cientifico. O objetivo
fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego
de procedimentos cientificos”.

Realizar uma pesquisa observando a influéncia do meio, das trocas e da
interacdo nado € algo que possa ser facilmente mensuravel. O mundo das interacdes
e das mediacdes é flexivel, sendo necessario encontrar meios e instrumentos para
interpretar os fatos, bem como as peculiaridades do processo em que 0 objeto
investigado esta inserido.

Portanto, diante do problema que instigou esta pesquisa sobre qual a
concepcao dos professores de SRM's sobre a importancia deste ambiente e os
recursos disponibilizados para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia

intelectual nos municipios pertencentes ao Nucleo Regional de Unido da Vitoria,
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apresenta-se assim os resultados e discussoes, iniciando com o conceito de Sala de
Recursos Multifuncionais; Formacao especifica para atuar na SRM; Conhecimento
Especifico sobre Deficiéncia Intelectual; Tecnologia de Informacdo e Comunicacao e
Experiéncia Pratica. Ressalta-se que a analise das informacdes empiricas envolve o
objetivo geral que é verificar as necessidades formativas do professor para a
utilizac@o dos recursos disponiveis na Sala de Recursos Multifuncional. Os objetivos
especificos definidos foram:

a) Realizar um estudo para compreender a mediacdo pedagogica;

b) Ampliar o conhecimento sobre as Salas de Recursos Multifuncionais

como apoio especializado para alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental dos municipios da regional de Unido da Vitéria, identificando

os fatos historicos e as legislacoes;

c) Formacao Continuada do professor de SRM's;

d) Andlise dos dados da pesquisa.

4.2 CATEGORIA 1: CONCEPCAO DO PROFESSOR DE SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL

Foi importante verificar com os professores a concepcao de Sala de
Recursos Multifuncional. Isto, porgue se entende que conhecer o seu papel,
influéncia diretamente na pratica que esse professor vai desempenhar durante o
processo de ensino-aprendizagem de seus alunos. Desta forma, foi perguntado aos
professores 0 que se entende por Sala de Recursos Multifuncional? Para tanto,

algumas falas foram coletadas a sequir:

_ Professor 1: E um espago fisico localizado na Escola Publica para realizar
atendimento educacional especializado, se utilizando de recursos
pedagdgicos especificos considerando as necessidades de cada aluno.

_ Professor 2: E um espaco de desenvolvimento de habilidades para facilitar

a aprendizagem no ensino regular.
Conforme prevé o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (2007), é necessario que as escolas disponibilizem um espaco
especifico para o AEE, porque o programa disponibiliza equipamentos especificos

destinados para este atendimento, desta forma, os professores que assumem a
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responsabilidade de trabalhar nas SRM, seguem as orientacdes apresentadas na
Instrucdo 16/2011 do Estado do Parana, a qual orienta que o planejamento das
atividades desenvolvidas devera considerar as necessidades de cada aluno, desta
forma, o planejamento sera individual.

Pode-se perceber que os professores conduzem o servico de Atendimento
Educacional Especializado com procedimentos metodologicos diferentes dos da sala
de aula comum. Ou seja, sem uma continuidade complementar de estudo de

conteudo. Como se pode verificar a seqguir:

_ Professor 3: E uma sala que presta atendimento individualizado voltado
para o ladico, onde séo utilizados materiais pedagogicos estimulando o
aluno para melhor aprendizagem, socializacdo e independéncia na vida
escolar do aluno.

_ Professor 4: Trabalha com todas as dificuldades que o aluno apresenta
em sala de aula comum, sendo um lugar onde se trabalha de maneira
diferenciada se utlizando de jogos para desenvolver a percepcdo, a
atencdo, cognicdo, a concentragdo, enfim, as maiores dificuldades
apresentadas em sala de aula, mas que na SRM o trabalho surte efeito a
longo prazo. E os professores de sala comum ndo entendem, sempre
pedem para trabalhar producdo de textos, ortografia, e outras atividades
destinadas & Sala de Apoio, desta forma, o trabalho na Sala de Recursos
Multifuncional €& sempre criticado, por que se trabalha para o
desenvolvimento integral da criangca e n&o tanto com produc¢des no papel.

_ Professor 5: Trabalha as dificuldades individuais de cada crianga através
do ludico.

_ Professor 6: E um apoio para o aluno, pais e professores.

_ Professor 7: Atendimento para menor nimero de alunos, os quais
possuem auxilio especializado, o qual através de vaérias atividades
diferenciadas, tentara sanar as dificuldades encontradas.

Estas falas nos levam a refletir sobre a mediacdo, pois, o professor € o
mediador, ele cria as condi¢cdes para que 0s processos cognitivos se desenvolvam
no aluno, fazendo com que o mesmo avance. Para tanto, Mantoan (2006, p. 11) nos
leva a uma reflexdo afirmando que “Temos que saber aonde queremos chegar. Para
isso, € importante que fique claro que ndo existe o caminho a ser seguido, mas
caminhos a escolher, decisdes a tomar. E escolher € sempre correr riscos”.

Desta forma, nas falas das professoras observamos que € citada a palavra
“ladico”, segundo o dicionario Aurélio significa: “1 Relativo a jogo ou divertimento; 2

Que serve para divertir ou dar prazer”’. Portanto, se o ludico esta relacionado ao
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jogo, ao prazer, entdo a mediacao das professoras das SRM's citadas € diferenciada
da mediacao utilizada para os mesmos alunos nas salas de aula comum. Isso quer
dizer que, o ambiente das SRM's que acolhem os alunos diagnosticados com
deficiéncias, € um ambiente que oferece um atendimento que venha a favorecer o
avanco dos alunos para que estes possam acompanhar o nivel de conhecimento
dos demais pares da turma de sala de aula comum, levando-os a serem desligados
do Atendimento Educacional Especializado.

Outro ponto que nos leva a refletir, € encontrado na fala da Professor 4,
dizendo que o trabalho na SRM é€ lento, moroso e que muitos professores da sala de
aula comum ndo entendem, vindo a critica-los. Desta forma, recorre-se novamente a

Mantoan:

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para lidar
com as diferengcas em sala de aula, especialmente para atender alunos com
deficiéncia, pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por
realizar apenas esse atendimento e exageram na sua capacidade de fazé-lo
aos olhos de todos (MANTOAN, 2006, p. 17).

Alguns professores de classe comum supdem-se que, devido a falta de
informacéo, desconhecem como procede o trabalho nas SRM's, desta forma, ficam
vulneraveis a todo tipo de comentarios relacionados a este atendimento.

Contudo, uma das atribuicbes dos professores de SRM's, segundo a
Instrucdo 16/2011 da Secretaria de Estado do Parana:

7 ATRIBUICOES DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAL — TIPO |, EDUCAGAO BASICA:

[...]

f) Orientar os professores da classe comum, acompanhado de equipe
pedagogica, na flexibilizagéo curricular, avaliacdo e metodologias que serédo
utilizadas na classe comum.

g) Acompanhar o desenvolvimento académico do aluno na classe comum,
visando a funcionalidade das intervengbes e recursos pedagoégicos
trabalhados na Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacdo
Basica [...] (PARANA, 2011 p. 8).

Entdo, se o professor de SRM, segue as orientacdes destinadas para o
Atendimento Educacional Especializado, sabe que seu trabalho surtira efeito se
estar em consonancia com o professor de classe comum e os familiares de seus
alunos. O que foi observado através da fala da professora 4, € que esta existindo

uma lacuna, por parte do professor de SRM, para com o professor de sala comum,

ocasionando a falta de entendimento sobre como se procede o atendimento do
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aluno na SRM e de como devera desempenhar o trabalho com o aluno deficiente
intelectual fora do atendimento especializado, ou seja, ambos ndo devem trabalhar
em consonancia.

Desse modo, percebeu-se que ndo estava claro qual o papel das Salas de
Recursos Multifuncionais, como complementacdo de ensino e aprendizagem do
aluno com deficiéncia. Assim, a proxima fala se apresenta como uma sintese sobre

o trabalho realizado nas SRM's:

_ Professor 8: Sala de Recursos Multifuncional é um atendimento
educacional especializado de cunho pedagdgico que complementa a
escolarizacao dos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia.

O Atendimento Educacional Especializado na SRM produz um trabalho
pedagogico especializado, utilizando de metodologias especificas, para desenvolver
0S processos:. cognitivo, motor, socioafetivo, emocional, necessarios para a
apropriagdo e producdo de conhecimentos dos alunos com algum tipo de

deficiéncia.

4.3 CATEGORIA 2: FORMAGCAO ESPECIFICA

Para garantir que a inclusdo aconteca realmente nas escolas, precisa-se
investir na formacdo de professores. Sabe-se que a qualidade no ensino esta
diretamente ligada a construcdo e a materializacdo de politicas educacionais que
garantam o acesso, a participacdo e a construcdo do conhecimento para todos os
alunos. Portanto, é importante que o professor esteja preparado e se sinta seguro
para o desempenho de sua funcdo de mediador.

Neste sentido, € necessario que se ofereca uma formacdo com qualidade,
que prepare o professor para atuar diante da diversidade, das novas tecnologias de
informagcdo e comunicacdo, que permita ao docente perceber que a diversidade
significa ver o aluno diferente, ndo pela deficiéncia, mas por entender que todas as
pessoas sao diferentes, independentemente de qualquer coisa. Assim, é importante
que a formacdo continuada seja adequada possibilitando a compreensédo sobre
desenvolvimento psiquico e aprendizagem infantil, além de compreender de fato o
gue é inclusao.

Percebemos esta relevancia quando nos deparamos com as falas de
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professores que trabalham com o Atendimento Educacional Especializado. Apesar
das exigéncias de formagdo para com o professor de Sala de Recursos
Multifuncional, muito pouco, ou quase nada, Ihes € oferecido como uma “formagao
para atuar na Sala de Recurso Multifuncional”’. Para isto, foram coletados alguns
dados referentes a formacdo de professores para trabalhar diretamente na SRM e
como resultado obtivemos:

Quadro 7 — Formacdao especifica para trabalhar na Sala de Recursos Multifuncional

Professor Formacéao

N&o. Somente a habilitacdo oferecida na pés-graduacédo e o que por conta
PROFESSORA 1 propria € buscado e aprendido, através de troca de experiéncias com
colegas de trabalho.

PROFESSORA 2 N&o

PROFESSORA 3 Sim, realizei o curso para atuar e desempenhar meu trabalho.

N&o com formacao especifica. O adicional em deficiéncia intelectual que é
PROFESSORA 4 mais voltado para o atendimento em APAESs e Classes Especiais, mas ndo
especifico.

PROFESSORA 5 N&o, somente cursos particulares.

PROFESSORA 6 Sim, varias

PROFESSORA 7 Sim

Alguns cursos oferecidos pelo estado e durante o curso que nestes Ultimos

PROFESSORA 8 )
anos foram poucos oferecidos pela rede estadual.

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

O quadro nos apresenta que 50% (cinquenta por cento) das professoras
pesquisadas nao tiveram formacéo especifica para trabalhar na SRM. As demais,
sim, mas, nao especificam se estd relacionado com algum programa ou projeto
relacionado ao Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos

Multifuncional.

4.4 CATEGORIA 3: CONHECIMENTO ESPECIFICO

4.4.1 Deficiéncia Intelectual

Conforme j& citado, descobrimos que, em &ambito escolar, criangcas e
adolescentes com deficiéncia intelectual constituem o0 maior grupo entre as
deficiéncias atendidas nas salas de recursos multifuncionais. Desta forma,
perguntamos para nossas entrevistadas se concordam com esta estatistica. E

conforme esperdvamos, todas responderam afirmativamente.
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Desta forma, a pergunta seguinte foi justamente sobre o que se entende por
deficiéncia intelectual, sendo que, para Vygotsky (1998) as criancas com Deficiéncia
Intelectual podem demandar um ensino por mais tempo e com procedimentos
especiais. E tais criancas podem alcancar um nivel menor de aprendizagem, mas
elas aprenderdo o mesmo que todas as demais criangas.

Diante disso, entende-se que o0s alunos com Deficiéncia Intelectual
necessitam de intervencdes especificas nas escolas, com acdes pedagdgicas que
possibilitem e garantam o desenvolvimento e a autonomia, além de atender ao
principio que toda criangca, com ou sem deficiéncia, receba apoio adequado a
escolarizacdo. Segue agora o0 relato dos professores, para demonstrar o

conhecimento sobre o assunto:

Quadro 8 — Definicdo de Deficiéncia Intelectual

Professor Definicdo

Deficiéncia Intelectual é o funcionamento intelectual inferior a média,
associada a limitacdes adaptativas em pelo menos duas é&reas de
habilidades. A crianca tem dificuldades para aprender, entender e
realizar atividades comuns para outras pessoas ditas “normais”.

PROFESSORA 1

PROFESSORA 2 E baixa aprendizagem.

Sao dificuldades que educandos costumam apresentar ha compreensao,
PROFESSORA 3 percepgdo, memorizagéo, associagbes de ideias, relacdes sociais e
emaocionais.

A deficiéncia mental é um déficit da inteligéncia. A pessoa com
deficiéncia tem menor capacidade de elaborar o raciocinio logico, ter
seguranca para enfrentar situacdes do dia-a-dia, no¢cbes de perigo, ou
mesmo as atividades da vida diéria. Ela precisa de um tempo maior,
demora um pouco mais para aprender. A mae ja comeca a perceber nos
primeiros meses de vida quando o filho demora um pouco mais para
andar, falar, engatinhar e entender algumas coisas e, na escola comeca
PROFESSORA 4 a perceber que tem dificuldade no aprendizado, dificuldade de
acompanhar a turma.

A pessoa apresenta um atraso no desenvolvimento, apresenta
dificuldades para aprender e realizar tarefas do dia-a-dia bem como
interagir com 0 meio em que vive. Existe um comportamento cognitivo e
gue prejudica suas habilidades adaptativas como a comunicacéo, a
atencdo, o0 pensamento, cuidado pessoal, habilidades sociais,
habilidades académicas e lazer.

E aquela crianca que apresenta mais dificuldade que os outros, nio
conseguem resolver as coisas sozinha, fica frustrada, desmotivada ou
muito bagunceira, ndo por que quer, mas por ndo conseguir entender o

PROFESSORA 5 . N : ~
que é para fazer, ndo consegue ficar atenta, ndo consegue se
concentrar, nd0 consegue organizar os pensamentos, as ideias, formar
opinides, sdo muito dependentes em tudo.

PROFESSORA 6 Def|C|en_C|a Intelef:tual éum t(a_rrpo usado para justificar o processamento
lento de informacg&o de um individuo ou processamento perceptivo.

PROFESSORA 7 Educandos que possuem certo atraso em relagcdo ao ensino-

aprendizagem e também em relacgdo série e idade cronoldgica.

S&8o0 pessoas que possuem incapacidade, caracterizada por limitacdes
PROFESSORA 8 significativas ao funcionamento intelectual e no comportamento, na qual
pode estar presente nas habilidades praticas sociais e conceituais.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

As professoras pesquisadas se expressaram com varias palavras para nos
transmitir que a Deficiéncia Intelectual é a incapacidade do individuo de realizar
determinadas atividades cognitivas e /ou corporais conforme afirma a American
Association on Mental Retardation (AAMR).

Desta forma, se presume que o trabalho na SRM com os Deficientes
Intelectuais se resume em uma mediacdo diferenciada para desenvolver as
potencialidades particulares de cada individuo e estimulando as dificuldades para
gue sejam amenizadas e dependendo o caso, até mesmos superados.

Ja foi mencionado, que as professoras pesquisadas, fazem sua mediacao
utilizando-se mais de jogos, do ludico, com isto, ajuda no desenvolvimento da
atencao, concentracao, do raciocinio, linguagem e do corpo.

Ou seja, a formacédo do professor especializado, que deve instrui-lo para que
0 especialista em Educacdo Especial venha a conhecer bem as caracteristicas de
seus alunos, para que possa se utilizar da mediagédo adequada, se beneficiando dos

recursos necessarios para o desenvolvimento do aluno.

4.4.2 Tecnologia de Informacéo e Comunicacao

Com a Portaria Normativa n.° 13, de 24 de abril de 2007 a qual dispdem
sobre a criagdo do “Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais”, que oferece varios equipamentos e mobilidrios, para serem

utilizados com os alunos.

Quadro 9 — Tecnologia de Informagdo e Comunicagéo

Professor Conceito

E a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas com o objetivo de facilitar a

PROFESSORA 1 comunicacao e o alcance do ensino aprendizagem.

E qualquer recurso (informacdo ou n&o) que possa facilitar o contato aluno

PROFESSORA 2 .
X professor, professor x aluno, aprendizagem x aluno, aluno x aluno, etc.

Tecnologia de informagédo, recursos de computador (jogos pedagdégicos).
PROFESSORA 3 Recursos de comunicacdo — celular, TV, data show, CDs, DVDs, musica,
radio e outros.

PROFESSORA 4 Suporte para o professor e para o aluno.

PROFESSORA 5 Pra mim é tudo que se usa para se informar e se comunicar.

PROFESSORA 6 Acredito que seja o uso de celular, internet, video e outros.
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E o conjunto de recursos tecnologicos utilizados de forma integrada com
PROFESSORA 7 um objetivo comum, na educacdo é uma ferramenta que auxilia a
aprendizagem do aluno.

PROFESSORA 8 Mais um meio; uma alternativa para alcancar os objetivos propostos.

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Foi verificado através do quadro 9 que, 50% (cinquenta por cento) dos
professores pesquisados de SRM ndo receberam formacgéo especifica para trabalhar
nestes ambientes, subentende-se que também néo tiveram informacgdes pertinentes
através de uma formacao continuada, para a utilizacdo do kit entregue pelo MEC a
todos os municipios, por fazer parte do programa.

Por isto, foi perguntado aos professores de Sala de Recursos Multifuncional,
0 que entende por tecnologia de informacé&o e comunicacdo. E as respostas estao
expostas para analise, com o intuito de informar sobre o nivel de conhecimento dos
professores para com as TIC’s.

Com certeza as TIC’s vém a facilitar o acesso a comunicacao e informacéo,
cabendo ao professor o trabalho de selecionar estas informacdes, porque nem tudo
0 que esta disponivel destes meios é favoravel para uma crianca, bem como, nem
todas as informacGes sdo corretas. Entdo, informagcdo tem muita, pois, qualquer
pessoa, a qualquer tempo e lugar pode acesso a informacdo que quiser, basta ter
disponivel um dispositivo mével com acesso a rede mundial de computadores.

A Internet est4d trazendo inUmeras possibilidades de pesquisa para
professores e alunos, dentro e fora da sala de aula. A facilidade de, digitando duas
ou trés palavras nos servicos de busca, encontrar multiplas respostas para qualquer
tema é uma facilidade deslumbrante, impossivel de ser imaginada h4 bem pouco
tempo. Isso traz grandes vantagens e também alguns problemas. Mas, a formacao
cabe ao professor, lembrando-se sempre que o antigo quadro e giz, também sao
ferramentas tecnolégicas.

As professoras descrevem as TIC’s como facilitadora, um meio, um recurso,
enfim, sabemos que ndo basta trocarmos uma tecnologia por outra somente para
facilitar o trabalho do professor. E preciso conhecer, se incluir nesta nova era digital
juntamente com os alunos desta era, para ndo correr o risco de ficar retrégrado ou
substituindo um objeto por outro. Pois a comunicacao € uma necessidade e algo que
esta presente na vida do ser humano desde os tempos mais remotos.

Atualmente, muito esté se discutindo sobre a pratica docente através do uso

de Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo que, além de favorecer
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determinados comportamentos, influéncia nos processos de aprendizagem. A
utilizacdo devidamente planejada e adequada pode viabilizar e favorecer o
desenvolvimento e aprendizado do aluno com necessidade educacional especial, e
ainda pode contribuir no seu processo de inclusdo no contexto da escola regular.

Conforme Mantoan descreve:

[...] para se tornarem inclusivas, acessiveis a todos os seus alunos, as
escolas precisam se organizar como sistemas abertos, em fungcdo das
trocas entre seus elementos e com aqueles que lhe s8o externos. Os
professores precisam dotar as salas de aula e o0s demais espacos
pedagégicos de recursos variados, propiciando atividades flexiveis,
abrangentes em seus objetivos e conteldo, nas quais os alunos se
encaixam, segundo seus interesses, inclinagdes e habilidades [...]
(MANTOAN, 2000, p. 2).

E certo que nos dias atuais, encontramos varias tecnologias que viabilizam a
comunicacao, porém o que vai agregar maior peso a essas tecnologias € a interacao
e a colaboragdo de cada uma delas. Por isto, o grande desafio para o professor €
equipar essas tecnologias efetivamente de forma a atender aos interesses dos
aprendizes e da grande comunidade de ensino e aprendizagem, pois as novas
tecnologias e a informatica sdo elementos determinantes na criacdo de novos

modelos pedagdgicos.

4.5 CATEGORIA 4: EXPERIENCIA PRATICA

4.5.1 ContribuicOes da Sala de Recurso, para a aprendizagem do aluno (a) com
Deficiéncia Intelectual

Para refletir e entender a intencionalidade da acdo docente em situacdes
planejadas de ensino-aprendizagem nas SRM's, bem como a multidimensionalidade
do fenbmeno educacional, serdo analisadas algumas questdes pedagdgicas que
fundamentam a acéo do professor no atendimento educacional especializado.

Vale ressaltar que ndo podemos falar de mediacdo no AEE, sem citar
Vygotsky (1988), o qual afirma que a aprendizagem tem origem social a partir da
relacdo e interacdo com seus pares. Assim, o individuo se constréi nas relacbes que
ele estabelece com os outros e com 0 mundo que o cerca.

Desta forma, como pesquisadora inquieta com relagdo ao AEE em Sala de
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recursos Multifuncional, mais especificamente com o professor que trabalha com
esta modalidade de ensino, sempre vem em mente 0 questionamento: como € o
processo de mediacdo nas SRM's? Sabendo que nos cursos de formacdo para
professores, sdo repassados conhecimentos com relacdo as tendéncias
pedagdgicas, por fazer parte de um processo histérico e curricular. E que na prética,
cada docente quando entra na sala de aula, leva na bagagem sua cultura, ideologia,
formacdo, enfim, sua metodologia, onde predomina uma ou outra tendéncia, ou
todas juntas.

Por esta razdo, uma das questdes de andlise desta pesquisa, foi sobre as
contribuicbes da Sala de Recursos, para a aprendizagem do aluno (a) com
Deficiéncia Intelectual. Exemplificando esta questdo, apresentamos as seguintes

falas:

_ Professor 3: Realizando um trabalho individualizado com planejamento
adequado para cada aluno, as contribuicdes podem ser fantasticas
favorecendo o aluno na aprendizagem e na sua vivéncia cotidiana.

_ Professor 5: E onde trabalha especificamente a dificuldade que o aluno
apresenta de maneira individual, pois cada aluno tem o seu planejamento
de acordo com sua dificuldade, assim, aqui suas dificuldades sé&o
trabalhadas de muitas formas para atingir o objetivo de cada aluno.

_ Professor 7: Os atendimentos dos alunos nas Salas de Recursos
Multifuncionais contribuem para o desenvolvimento do processo cognitivo,
através de atividades adaptadas, jogos pedagdgicos com aspectos ludicos,
0S quais, vem a promover a criatividade do alunado e também a autoestima,
gue é algo fundamental para os alunos, pois eles chegam totalmente
desacreditados de suas potencialidades, totalmente dependentes e até
mesmo com certo medo de tentar, ai eles preferem néo arriscar em realizar
nada, por medo do erro e dos rétulos, e é neste sentido que a autoestima é
baixissima.

_ Professor 8: Contribui para diminuir ou sanar quando possivel, as

principais dificuldades encontradas.
Pode-se observar através das respostas que estas professoras seguem as
instrucbes para Sala de Recursos multifuncional no Estado do Parana (instrucéo
16/2011), através de um de seus critérios de organizacdo pedagdgica orienta para

gue o plano de atendimento educacional especializado seja:

[...] uma proposta de intervencéo pedagdgica a ser desenvolvida de acordo
com a especificidade de cada aluno. Serd elaborado a partir das
informacdes da avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar, contendo
objetivos, acdes/atividades, periodo de duracdo, resultados esperados, de



90

g;:ordo com as orientacdes pedagogicas SEED/DEEIN (PARANA, 2011 p.

Também observamos neste caso, que aparecem muitas caracteristicas da
Pedagogia Historico-Critica, pois o professor é orientador, é aquele que vai abrindo
perspectivas a partir dos contetudos e atividades, tendo um envolvimento com o
estilo de vida do aluno, conhecendo suas caracteristicas, suas dificuldades, exigindo
o esforco do aluno, para que o este se mobilize com uma participacao ativa.

Pois, a respeito da descoberta das formas adequadas de desenvolvimento
do trabalho pedagégico, Saviani observa que esta questdo [...] trata-se da
organizacdo dos meios (conteudos, espaco, tempo e procedimentos) através dos
quais, progressivamente, cada individuo singular realiza, na forma de segunda
natureza, a humanidade produzida historicamente (SAVIANI, 2008, p. 14).

E nesse sentido que a Pedagogia Histdrico-Critica e a psicologia histérico-
cultural irdo se aproximar e contribuir, uma com a outra, para a educacdo escolar
das pessoas com e sem deficiéncia. Assim, o papel do professor na Sala de
Recursos Multifuncional, é de facilitador no processo de busca de conhecimento que
parte do aluno. E ele quem organiza situacbes de aprendizagem adequadas as
diferentes condi¢cbes e competéncias, oferecendo oportunidade de desenvolvimento

pleno para todos os alunos. Ressalta Mizukami que:

O objetivo da educagdo, portanto, ndo consistira na transmissdo de
verdades, informac6es, demonstracdes, modelos etc., e sim em que o aluno
aprenda, por si préprio, a conquistar essas verdades, mesmo que tenha de
realizar todos os tateios pressupostos por qualquer atividade real.
Autonomia intelectual sera assegurada pelo desenvolvimento da
personalidade e pela aquisicdo de instrumental l6gico racional. A educagao
devera visar que cada aluno chegue a essa autonomia (MIZUKAMI, 2007, p.
71).

Nesse sentido, o trabalho nas SRM's e seu planejamento individual,
precisam ser bem diferentes do que propfe a educacdo tradicional. Sua atuacao
deve ser mais ampla e complexa, considerando o contexto historico e politico da
sociedade, os interesses, as competéncias e as limitacdes dos sujeitos inseridos nas
diferentes realidades. Ao professor cabe, portanto, criar condicbes para que 0s
alunos superem a situagdo atual vivenciada pela realidade social e também pelas
condicdes organicas e/ou intelectuais ou transtornos provocados por deficiéncias de

ordem sensorial, intelectual, motora, comportamental ou fisica.
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4.5.2 A Utilizagdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo, disponiveis na

Sala de Recursos Multifuncional

Observa-se que vem ocorrendo muitas mudangas na sociedade,
principalmente decorrente das novas descobertas e inovagdes tecnoldgicas, vém
exigindo uma reorganizacao nas atividades escolares, uma educacao de qualidade e
um professor preparado para enfrentar desafios e propor solucées.

Assim, a utilizagao das TIC’s como praticas pedagdgicas estdo sendo cada
vez mais incorporadas no cotidiano da escola. Porém, na realidade escolar, o uso
significativo, como ferramenta que contribua para a constru¢cdo de conhecimento,
esta longe de ser efetivada, pois, percebe-se ainda, que sua utilizacdo esta servindo
apenas como ferramenta para incrementar a aula, como um instrumento para se
repassar determinado conteldo, ndo para o aluno construir por meio e com ele o
seu conhecimento. Este fato acontece, por conta de uma formacgéo que ndo prepara
o professor para uma cultura de uso das tecnologias como meio de producédo do
conhecimento, dificultando assim sua utilizacdo e provocando até resisténcia por
parte de alguns que receiam aprendé-las e fazer uso delas.

Com isto, precisamos verificar se esta hipotese procede ou nao, se
utilizando mais um questionamento sobre a experiéncia préatica dos professores com
relacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, disponivel na Sala de
Recursos Multifuncional onde trabalham, recursos estes, que ja foram relatados no
quadro 10, para que possamos nos orientar, através da verificagdo do que cada uma
das SRM dos municipios investigados tem disponivel, através do Programa de
Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncional, pelo Governo Federal. Desta

forma sdo apresentadas 8 (0ito) respostas obtidas, conforme apresentacao:

Quadro 10 — O trabalho com as TIC na Sala de Recursos Multifuncional

Professor Trabalhos Desenvolvidos
Objetivo didatico: aprender o alfabeto; Recursos tecnologicos: uso do
PROFESSOR 1 computador, dos softwares; Estratégias de ensino que possibilitam a

compreenséo e a realizacéo correta das atividades.

Utilizacdo de materiais adaptados das mais diversas formas, aplicativos

PROFESSOR 2 : o
(prodeaf por exemplo) e recursos disponiveis na rede.

PROFESSOR 3 Sim, tem horarios fixos duas vezes na semana.
E utilizado com jogos para desenvolver a memoria, concentracdo, para
PROFESSOR 4 alunos com problemas 6culo manual, para desenvolver a motricidade fina

e melhorar a letra.
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E utilizado para realizar pesquisa individual, como adaptacdo da escrita,
PROFESSOR 5 para relaxamento e até mesmo como uma motiva¢do, porque muitas
vezes se trata de uma ferramenta de dificil acesso para alguns alunos.

N&do ha recursos disponiveis. Uso meus préprios materiais como

PROFESSOR 6
computador e celular e dos alunos que tem.

Neste momento, utiliza para pesquisas, jogos online para o
desenvolvimento do raciocinio, memoéria e atencao. Trabalha utilizando os
conhecimentos bésicos de informatica em alguns programas como: Word,
Wordpad, Power point.

PROFESSOR 7

PROFESSORA 8 Pesquisa, jogos, comparacdes depois de dados analisados.

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Através de uma andlise realizada a partir da observacdo do quadro acima,
nota-se que os professores trabalham de maneira aleatéria, sem seguir uma
orientacdo, ou uma formacéo especifica para com o aluno deficiente intelectual,
demonstrando através deste, ndo terem participado de nenhuma qualificagdo para
utilizar os materiais recebidos pelo programa das SRM’s.

Valente ressalta que o professor:

[...] diante do uso dessas novas possibilidades, tem se sentido bastante
inseguro e, praticamente, a sua formacdo tem que ser refeita [...]. Na
verdade, a introducéo da Informatica na educacao, segundo a proposta de
mudanca pedagogica, como consta no programa brasileiro, exige uma
formacéo bastante ampla e profunda do professor (VALENTE, 1998, p. 25).

Apesar de estarmos na sociedade da informacéo e a despeito de as politicas
publicas de governo incentivarem o aparelhamento tecnolégico das escolas,
notamos que muitos professores ndo estéo familiarizados com o uso do computador
na sua pratica em sala de aula.

No contexto atual, ndo devemos esperar que 0 uso do computador ofereca
uma solucdo magica para promover a educacdo, mas considera-lo um importante
instrumento pedagdgico para facilita-la. Sabendo explorar essa ferramenta atraves
de projetos, o professor poderd proporcionar uma aprendizagem com enfoque
contextualizado e significativo. O uso do computador ndo podera prescindir das
relacbes humanas para funcionar como apoio ao processo de aprendizagem uma
vez que este processo se estabelece na interacao professor-aluno-computador. Para
que isso seja possivel, o professor deve planejar, executar e avaliar situacdes
didaticas em ambientes de aprendizagem.

De acordo com Rego:

As atividades desenvolvidas e os conceitos aprendidos na escola (que
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Vygotsky chama de cientificos) introduzem novos modos de operacao
intelectual: abstracbes e generalizacdes mais amplas acerca da realidade
(que por sua vez transformam os modos de utiliza¢do da linguagem). Como
consequéncia, na medida em que a crianca expande seus conhecimentos,
modifica sua rela¢&@o cognitiva com o mundo (REGO, 2002, p. 104).

A mediacdo pedagogica favorecera um modo de interacdo entre 0 mundo
interior e o0 exterior do sujeito de forma que esse individuo possa desenvolver e
ampliar suas capacidades. Cabe ressaltar que ndo existe um Unico e ideal método
para o direcionamento das atividades para os alunos com deficiéncia intelectual e,
de forma alguma, como também né&o ha necessidade de ser utilizada uma gama de
métodos indiscriminadamente.

Vygotsky (2001) diz que a mediacdo pedagodgica deve partir do que o aluno
ja domina, chamado de Nivel de Desenvolvimento Real, para atuar na Zona de
Desenvolvimento Proximal, que é o que o aluno precisa do auxilio do professor para
efetivar e chegar no Nivel de Desenvolvimento Potencial. Na figura a segquir,
observa-se que a ZDP definira as fun¢bes que ainda ndo amadureceram, mas que

estdo no processo de maturagao, se transformando continuamente.

Grafico 4 — Mediacdo Pedagégica

Fonte: Nogueira (2013, p. 93).

Este grafico sera utilizado para representar como os professores de SRM
que fizeram parte desta pesquisa, desenvolvem a mediacdo se utilizando dos
recursos que tem disponibilizado em suas salas para o processo de ensino-

aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual. O quadro a seguir € baseado no
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quadro 10 — O trabalho com as TIC na Sala de Recursos Multifuncional.

Quadro 11 — Zona de Desenvolvimento Proximal

Objetivo dos equipamentos Atuacdo da Mediacdo pedagdégica
Obijetivo didatico ZDP
Jogos pedagogicos ZDP
Pesquisa ZDP
Relaxamento NDR
Motivacdo NDR

Fonte: Elaborado pela Autora (2016).

Observamos que foram apresentadas atividades com objetivo de
desenvolver a linguagem como € o caso das atividades didaticas e as pesquisas,
relacionadas aos conteldos planejados a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular a ser aprovada pelo Ministério da
Educacao no ano de 2016, mas que ja pode ser utilizada como base. Também foram
apresentadas atividades para o desenvolvimento do pensamento e consciéncia,
como 0s jogos pedagdgicos.

Percebe-se que a mediagdo nas SRM's, acontece de maneira diferenciada
da sala de aula comum, reforcando a necessidade de existir uma conversa entre as
duas para que o trabalho com o aluno com deficiéncia intelectual seja mais eficaz.

E preciso sim, refletir sempre sobre o processo de ensino- aprendizagem, ou
seja, sobre a propria pratica e sobre as oportunidades de interacdo do aluno com o
objetivo de conhecimento, a fim de avaliar a eficacia das estratégias, além de propor
adaptacdes e/ou alteracdo de procedimentos. Enfim, quanto mais diversificados e
adequados forem os métodos de ensino as diferencas de ritmo e estilos de

aprendizagem dos alunos, menores serdo as barreiras de aprendizagem.

Ao assumir o papel de mediador pedagdgico, o professor torna-se
provocador, contraditor, facilitador, orientador. [...] primeiro o professor faz a
leitura do conteldo, apropriando-se dele. Em seguida, coloca-o a disposi¢ao
dos alunos que, por sua vez, o refazem, o reconstroem para si, tornando-o
seu, dando-lhe um novo sentido (GASPARIN, 2007, p. 113-114).

A utilizacdo dos recursos pedagogicos tem contribuido para viabilizar o
processo ensino-aprendizagem na sala de recurso multifuncional, por despertar o

interesse dos alunos, ser atrativos, estimulante, assim, auxiliando no
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desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, porque os alunos se envolvem

na atividade, o que acontece de maneira variada.

_ Professor 1: Os recursos tecnoldgicos séo atrativos e de interesse dos
alunos, ajudando a fixar e compreender contelidos e atividades didaticas,
tornando a aula mais atraente e efetiva.

Neste sentido, a sala de recursos multifuncionais integra um grupo de acdes
que recebe apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacdo (MEC) com o
propésito de melhorar a qualidade do ensino publico nacional, também no
Atendimento Educacional Especializado.

Observamos que desta maneira, sem qualquer ingenuidade, identificamos
que as professoras participantes dessa pesquisa ja vivenciam a incluséo digital em
suas salas de recursos multifuncionais, por conta da determinacdo e consciéncia da
realidade, e que mesmo diante das dificuldades, acreditam que n&o existem

barreiras para o processo de ensino-aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Propds-se inicialmente como objetivo, verificar as necessidades formativas
do professor para a utilizacdo dos recursos disponiveis na Sala de Recursos
Multifuncional.

Constatou-se que a formacdo continuada dos professores da Educacéao
Especial ndo esta dando conta de que o professor desta modalidade de ensino, em
conjunto com o professor da sala regular, apoiaria a participacdo de todos os alunos
em sala de aula. Assim, a necessidade de atenc&o individual pode ser reduzida.
Igualmente, a experiéncia de acompanhamento de um individuo pode levar a um
aumento na aprendizagem ativa, independentemente, como também contribuir para
a melhoria no ensino para um grupo mais amplo de alunos. O apoio mutuo é uma
parte de todo o ensino e todo o pessoal esta envolvido nele.

A Formacao continuada para professores da Educacdo Especial, também
deve salientar que a utilizagdo das TIC’s como praticas pedagdgicas estdo sendo
cada vez mais incorporadas no cotidiano da escola, nas Salas de Recursos
Multifuncionais. Por que, na realidade, o uso significativo, como ferramenta que
contribua para a construcao de conhecimento, esta longe de ser efetivada. Uma vez
que teoria e a préatica deveriam se imbricar, mas no contexto escolar diario, percebe-
se que a realidade se apresenta bem diferente e que existem adversidades
perceptiveis pelo lado teorico.

O Atendimento Educacional Especializado nas SRM’s produz um trabalho
pedagdgico especializado, utilizando de metodologias especificas, para desenvolver
0S processos: cognitivo, motor, socioafetivo, emocional, necesséarios para a
apropriacdo e producdo de conhecimentos dos alunos com algum tipo de
deficiéncia.

Para que a aprendizagem aconteca de fato, € essencial o professor assumir
seu papel de mediador do conhecimento, pois a mediacdo € essencial no processo
ensino-aprendizagem, e € por meio dela e das relacdes estabelecidas que o aluno
desenvolve o0 seu psiquismo e transforma a sua realidade; por isso o trabalho da
escola deve sempre procurar compensar e superar as limitacdes do aluno.

Na visado de Vygotsky (1983) o trabalho educativo deve buscar superar as
limitacdes a partir do ensino, entendendo a pessoa com deficiéncia como um ser

capaz de desenvolver todo o seu potencial por meio do acesso aos conhecimentos
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cientificos e das mediagcbes — estas, essenciais para o desenvolvimento da
linguagem, do pensamento e da consciéncia.

Para tanto, o Plano Nacional de Educacéo que apresenta 20(vinte) metas a
serem alcancadas até o ano de 2024. Os Planos Municipais de Educacéo, foram
elaborados de acordo com suas realidades, destacando que a meta 4 € destinada a
educacdo especial e as metas 13, 14, 15 e 16 sdo destinadas a formacgéo
continuada de professores. Contudo, as escolas contam com o Atendimento
Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncional, sendo um ambiente
mobiliado e equipado que possui um profissional com formacdo especifica para
trabalhar com os alunos publico-alvo da Educagédo Especial.

Assim, a formacao dos professores para trabalhar nas SRM's dos municipios
do nudcleo regional de Unido da Vitéria ndo € moldada, visto que, ja foram
mencionados alguns pontos a serem trabalhados, pensando na relagcéo do professor
de classe comum com o professor de SRM.

Desta forma, a proposta é de fazer uma formacéo continuada em contexto
do professor de classe comum mais o professor de Sala de Recursos Multifuncional
dentro da SRM, buscando parceria com Universidades préximas, promovendo além
da formacédo, uma troca de ideias e experiéncias entre os professores na promogao
do processo de ensino-aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual.

Eu, sendo responsavel pelo Ensino Fundamental e Educacao Especial no
municipio de Paulo Frontin — PR e mestre em Educacdo e Novas Tecnologias,
posso ajudar na relacdo teoria e pratica de forma efetiva, iniciando na minha

localidade.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO

UNINTER — Centro Universitario Internacional
Mestranda: Cristina Frates Carlotto
ENTREVISTA

1. Qual a sua formacao inicial e continuada?

2. Quantos anos trabalha na Sala de Recursos Multifuncional?

3. O que vocé entende por Sala de Recursos Multifuncionais?

4. Vocé recebeu formacao para trabalhar na SRM?

5. Segundo pesquisa realizada através do Educacenso, na regido dentre os
diagndsticos dos alunos, o qual se sobressai em maior nimero € o Deficiente
Intelectual. Vocé concorda?

6. O que vocé entende sobre Deficiéncia Intelectual?

7. Qual o papel e importancia da Sala de Recurso na aprendizagem de aluno (a)
com Deficiéncia Intelectual?

8. Especifique quais destes itens vocé tem em sua Sala de Recursos Multifuncional
e gquais sao utilizados:

: . N&o . N&o
Equipamento Qtde. Possui possui Utilizado utilizado
Microcomputadores 02
Material Dourado 01
Laptop 01
Esquema Corporal 01
Estabilizador 01
Bandinha Ritmica 01
Scanner 01
Memoria de Numerais 01
Impressora laser 01
Tapete Alfabético Encaixado 01
Teclado com colméia 01
Software Comunicacgéo
. 01
Alternativa
Equipamento Qtde. Possui N&o Utilizado N&o
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possui utilizado
Acionador de presséo 01
Sacolao Criativo Monta Tudo 01
Mouse com entrada para 01
acionador
Quebra Cabecas - sequiéncia 01
I6gica
Lupa eletronica 01
Domino de Associacdo de 01
Ideias Mobiliarios
Dominé de Frases 01
Mesa redonda 01
Domindé de Animais em Libras 01
Cadeiras 04
Dominé de Frutas em Libras 01
Mesa para impressora 01
Dominé tatil 01
Armario 01
Alfabeto Braille 01
Quadro branco 01
Kit de lupas manuais 01
Mesas para computador 02
Plano inclinado — suporte para o1
leitura
Cadeiras 02
Memoria Tatil 01

9. O que vocé entende por tecnologia de informagdo e comunicacao?

10. Como vocé trabalha com o uso da Tecnologia de Informacéo e Comunicagao na

Sala de Recursos Multifuncional?

11. Quais os recursos e com quais objetivos vocé trabalha na SRM com a
aprendizagem de alunos com DI?

Fonte: AUTORA.
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ANEXO 1 — MAPA DOS MUNICIPIOS QUE FAZEM PARTE DO NUCLEO
REGIONAL DE UNIAO DA VITORIA

L

Nucleo Regional de Educacéo de Unido da Vitoria

Institucional

Este Nucleo Regional de Educacéo
atende 9 (nove) municipios:

Antdnio Olinto, Bituruna, Cruz Machado,
General Carneiro, Paula Freitas, Paulo

Frontin, Porto Vitéria, Sdo Mateus do Sul e
Unido da Vitoria.

Fonte: SEED/PARANA (2016).



107

ANEXO 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou participar
na pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado (a)

desenvolvida (0) por . Fui informado (a), ainda, de que a
pesquisa € (coordenada / orientada) por , @ quem poderei contatar /
consultar a qualquer momento que julgar necessario via telefone n.° ou e-
mail

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar
para 0 sucesso da pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais é

Fui também esclarecido (a) de que os usos das informacdes por mim oferecidas
estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude, conforme a Resolucdo 466/2012.

Minha colaboracdo se fard de forma andnima, por meio de (descrever o tipo de
abordagem por exemplo, entrevista semiestruturada / observacéao / afericdo / exame
|/ coleta /andlise do prontuéario / grupo, etc.) (a ser gravada a partir da assinatura
desta autorizacao). O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pelo
(a) pesquisador (a) e/ou seu (s) orientador (es) / coordenador (es).

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar desse (a) estudo / pesquisa
/programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer
quaisquer sanc¢fes ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma coépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Curitiba, de de

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do (a) pesquisador (a):

Assinatura do (a) testemunha (a):
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ANEXO 3 — CONCORDANCIA DO SERVICO ENVOLVIDO

CONCORDANCIA DO SERVICO ENVOLVIDO

Prezado Coordenador

Declaramos que noés do (a) , estamos de acordo com a conducéo do

projeto de pesquisa: sob a responsabilidade de

, Nas nossas dependéncias, tao logo o projeto seja aprovado pelo

Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario Internacional — UNINTER, até

o seu final em agosto de 2016.

Estamos cientes que 0s sujeitos de pesquisa serao e que o presente

trabalho deve seguir a resolucéo 466/12 do CNS e complementares.

Sendo 0 que se apresenta aproveitamos para enviar nossas cordiais saudacoées.

Atenciosamente,

Responsavel pelo Servico
(Nome e cargo)
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ANEXO 4 - FOTOS DE SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

|I‘“|

Fonte: Acervo da Autora (2016).

i
. 3

Fonte: Acervo da Autra (2016).
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Fonte: Acervo da Autora (2016).
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Fonte: Acervo da Autora (2016).



