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RESUMO

Essa pesquisa tem como tema analisar as percepgdes dos estudantes do ensino
superior tecnolégico sobre a Sala de Aula Invertida. Para tanto, o trabalho foi norteado:
Como a sala de aula invertida pode contribuir no ensino superior tecnolégico diante
das percepcoes dos estudantes? O objetivo do trabalho consistiu em analisar as
percepcdes dos estudantes sobre a SAl, levantar as principais caracteristicas da Sala
de Aula Invertida (SAl), junto a literatura existente, sistematizar um quadro conceitual
advindo dos conceitos encontrados na literatura e acompanhar uma prética de sala
de aula invertida em uma disciplina no ensino superior tecnolégico, visando identificar
junto aos estudantes as percepgdes na referida pratica. Os dados advindos das
percepgdes dos estudantes na perspectiva da SAl, foram analisados com base na
literatura. A pesquisa se categoriza como qualitativa, de natureza estudo de caso, pois
houve o acompanhamento de uma pratica de aula nos moldes da Sala de Aula
Invertida. Buscou-se na literatura e andlise dos dados as contribuicées de Bergman e
Sams (2013) sobre os fundamentos da Sala de Aula Invertida, e praticas atuais da
SAl, dentre eles Bishop e Verleger (2013) e Bafna (2016), e ainda tendo em pauta
Vygotsky(1989), e seu olhar sobre aprendizagem colaborativa e autonomia dos
envolvidos no processo de ensino. A andlise dos dados foi obtida por meio de trabalho
de campo, junto a estudantes do ensino superior tecnolégico de uma instituicdo
federal de ensino superior de Curitiba. Os resultados apontam que a Sala de Aula
Invertida se apresenta como uma possibilidade inovadora no ensino superior
tecnologico, considerando o enfrentamento aos desafios da educagéo na sociedade
atual com a presenga massiva das tecnologias.

Palavras-chave: Sala de Aula Invertida. Ensino Superior Tecnolégico. Aula Invertida.



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze the perceptions of students of technological
higher education about the Flipped Classroom. To do so, the work was guided: How
can the inverted classroom contribute to higher technological education in the face of
students' perceptions? The objective of the study was to analyze the students'
perceptions about the FC, to present the main characteristics of the Flipped Classroom
(FC), together with the existing literature, to systematize a conceptual framework from
the concepts found in the literature and to follow a classroom practice An flipped
classroom in a discipline in technological higher education, aiming to identify with the
students the perceptions in FC d practice. The data derived from the students'
perceptions from the perspective of the FC were analyzed based on the literature. The
research is categorized as qualitative, of a case study nature, since there was the
follow-up of a classroom practice in the mold of the Flipped Classroom. The
contributions of Bergman and Sams (2013) on the fundamentals of the Flipped
Classroom, and current practices of the FC, among them Bishop and Verleger (2013)
and Bafna (2016), were searched in the literature and data analysis. (Vygotsky, 1989),
and his view on collaborative learning and autonomy of those involved in the teaching
process. The data analysis was obtained through fieldwork, together with students of
technological higher education of a federal institution of higher education of Curitiba.
The results show that the Flipped Classroom presents itself as an innovative possibility
in technological higher education, considering the challenges of education in today's
society with the massive presence of technologies.

Keywords: Flipped Classroom. Higher Technological Education. Inverted Classroom.
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1 INTRODUGCAO

Este capitulo apresenta o contexto no qual se insere este estudo, a relevancia
do trabalho, a justificativa, o problema da pesquisa e os objetivos, bem como a
contribuicdo esperada dentro da pesquisa proposta, descrevendo a estrutura do
trabalho.

As instituicdes de ensino superior, sejam de natureza publica ou privada, vivem
sob um enredo de avangos tecnoldgicos que visam, hodiernamente, preparar os
alunos para um ambiente extremamente competitivo.

As metodologias de ensino, as midias tecnoldgicas e a busca pela qualidade
da educagao passaram a ser referenciais para obtengédo de vantagens competitivas
no mercado de trabalho. Nesse cenario, as instituigbes educativas devem valorizar a
aplicacao do uso das tecnologias, com o objetivo de facilitar o processo de ensino,
aprendizagem e a construgdo do conhecimento com o fim de alcangar melhores
resultados de seus alunos, para a emersao nos setores produtivos, sem perder de
vista a responsabilidade social e ambiental.

A tarefa de ensinar consiste em aplicar, transmitir, transferir e disseminar
conhecimentos, habilidades, ferramentas e técnicas nas atividades de ensino, a fim
de gerar resultados positivos e alcangar objetivos. Sua execugao se da por meio da
aplicagao e da integragcao nos processos ensino-aprendizagem por meio de métodos
e técnicas de ensino.

As midias tecnolégicas estdo presentes em boa parte das instituicbes de
ensino, tais como: computadores, celulares, smartphones, CDs, DVDs, video digital,
internet www, TV digital, etc., sejam elas de uso pessoal dos alunos e/ou disponiveis
no acervo das instituicdes de ensino, portanto, no ambiente educativo convive-se com
os dispositivos tecnoldgicos estando a servigo do ensino ou nao.

Como bem asseveram Shigunov e Maciel (2016, p. 177):

As novas ideias passam a ser desenvolvidas considerando, principalmente,
a dimensdo metodolégica. Destaca-se o processo de “ensinar-aprender”,
“aprender a aprender”, o “concreto”, a “observacao” e a “atividade do aluno”.
A instituicao escolar pretende desenvolver-se em “bases cientificas”.

Nas ultimas décadas do século XX, tanto a sociedade como as instituicbes de

educacdo passaram por significativas transformagdées. Os principais fatores
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resultantes da adogdo de métodos e técnicas de ensino, gerados a partir dessas
transformagdes sdo a rapidez das mudangas tecnoldgicas, demandas culturais,
econdmicas, crescente competitividade no mercado e tecnologia da informagéo, como
alicerces orientadores do comércio eletronico. Isto posto, se faz necessaria a
implementagdo da adequagéo educacional infusas a globalizagdo crescente.

Dessa forma, as tecnologias educacionais surgiram como necessidade e
prioridade dentro das instituigdes de ensino, estas em fungéo do seu protagonismo
social, bem como, por estar intimamente ligada a otimizagdo educacional e, por
consequéncia, como vetor voltado a sobrevivéncia, em um mercado extremamente
competitivo e exigente.

Sendo assim, as tecnologias educacionais sao fatores basilares aos métodos
de ensinar, dos estudantes, docentes e instituicbes educativas, fixando-se como
ferramentas indissollveis aos processos instrucionais. Seu objetivo é de potencializar
o processo do conhecimento, garantindo, assim, uma melhor formagéo aquisitiva dos
conhecimentos educativos.

Na educagdo superior tecnolégica as informagdes e o conhecimento s&o
fatores desencadeantes para o aumento da capacidade profissional dos estudantes,
gerando condigées e habilidades para o mercado de trabalho competitivo, dentre
outros aspectos. A informacdo & uma mensagem de dados, que podera ser
compartilhada gerando conhecimento. O conhecimento, que é gerado a partir da
informacgado, uma vez estruturado, passa a ser complexo e imprevisivel. Ressaltam
Dias e Passos (2016, p. 90): “Os métodos devem propiciar a articulagdo escola e
trabalho, teoria e pratica, reflexao e agao, além do desenvolvimento da capacidade de
aprender a aprender” e ambos permitem, por meio de seu uso adequado, identificar
mudancas, tendéncias e potenciais no mercado em que o setor produtivo esteja
inserido.

Para tanto, prosseguem Dias e Passos (2016, p. 90) ao afirmarem que:
“A efetivacdo dessa concepgdo exigira professores qualificados, capazes de
organizar situagbes de aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento das

capacidades exigidas pelo momento presente”.
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1.1 JUSTIFICATIVA

Sob essa conjuntura, as instituicbes de ensino reconhecem o conhecimento
como um elemento vital do processo educativo, devido a sua capacidade para
determinar a aptidao de seus futuros egressos. Neste sentido, se apresenta como
imprescindivel que as instituigbes educacionais estejam focadas no conhecimento
contemporaneo aliado as transformacgdes tecnolégicas como uma de suas principais
e determinantes metas.

Diante do cenario apresentado as instituicbes de ensino passam a ser
confrontadas com uma série de desafios determinantes para que possa ajustar-se as
mudangas tecnolégicas, sdo ambientes de transformagbes dindmicas, seja por
alteracgoes legislativas, organizacionais e econdmicas.

A sobrevivéncia das instituicbes educativas vai depender de adaptarem-se
continuamente a essas transmutagées.

Para manterem-se em consonancia com as mudangas tecnolégicas diuturnas,
as instituicbes de ensino superior devem reconhecer a importancia das praticas
adaptativas e suas implicagées, em condi¢des estratégicas facilitadoras através de
organizacdo, metodologias e politicas, com objetivo de atingir seus melhores
resultados para as comunidades académicas, adequando e promovendo extramuros
os seus estudantes.

Sob este prisma as instituigées, nessa vereda tecnolégica, podem responder
as preméncias do setor econémico e produtivo, dando respostas a sociedade.

Neste contexto, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar as
percepcoes dos estudantes do ensino superior tecnolégico sobre a sala de aula
invertida.

Além disso, seus objetivos especificos sao: levantar as principais
caracteristicas da sala de aula invertida (SAl), junto a literatura existente; acompanhar
uma pratica de sala de aula invertida em uma disciplina no ensino superior tecnolégico
e identificar junto aos estudantes as contribuicdes e implicagdes sobre a SAl. A partir
dai analisar os dados advindos da contribuicdo dos estudantes através da perspectiva
da SAl, explicitando os conceitos da SAl advindos da revisao da literatura e da analise

da contribui¢do dos alunos.
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Segundo Bergmann (2012), a sala de aula invertida (SAl) € uma técnica de
ensino, aliada a uma tecnologia educacional no esforco empreendido para criar
situagdes de assimilagéo, retengcdo e compreensao de dados e informagoes.

Ainda, segundo seus idealizadores Jonathan Bergmann e Aaron Sams (2013),
a SAl é uma ferramenta instrucional que utiliza videos screencast, com a participagéao
dos alunos e professores.

De forma basica, os professores gravam videos de suas aulas e enviam aos
discentes de maneira antecipada e posteriormente, em aula presencial discutem os
conteudos previamente apresentados, tornando o docente como um moderador.

Este estudo corrobora com a constatacao de Bishop e Verleger (2013) que os
trabalhos apresentados em SAIl sdo ainda incipientes, sendo necessarios mais
aprofundamentos em areas especificas.

Nessa linha de pensamento, a tendéncia das pesquisas sobre SAl sugere que
as investigages ja realizadas, ndo respondem as questdes sobre a tematica em sua
totalidade, reafirmando a relevancia de pesquisas na area.

Esta pesquisa se justifica, ao considerar que a SAIl pode trazer possibilidades
de integracao das tecnologias digitais a pratica docente do ensino superior tecnolégico
e os modos de ensinar inovadores, de forma a contribuir para o fazer do docente em
sala de aula e favorecendo o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem.

Além disso, ponderamos que a SAl podera criar oportunidades no processo de
aprendizagem, com vistas a facilitar o compartiihamento de experiéncias e a
constru¢ao do conhecimento a partir das interagées com o grupo de alunos que pode
se formar ao longo dessa pratica.

Ademais, conhecer de perto as experiéncias com a SAl remete a varias
reflexées, pois diferente do modelo tradicional de ensino, proporciona um acesso
rapido a uma gama de informagdes, contribuindo para facilitar diferentes formas de
pensar e de construir conhecimentos.

Sobre tais aspectos, apresentamos as etapas da SAl relatadas nessa pesquisa
e esperamos que contribua para futuras pesquisas e experiéncias que utilizem a
mencionada metodologia de ensino.

Igualmente, acredita-se que a SAl ainda é um desafio para muitos educadores
e que certamente, requer um repensar sobre as metodologias de ensino, as quais

necessitam de novos suportes pedagégicos e, certamente, resinificando o papel de
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professor e estudante, bem como o processo de aprendizagem. Nas palavras de
Ferreira (2013, p. 19),

[... ]a atividade pedagogica implica sempre em um movimento de trocas entre
professor, alunos e contetdos de ensino. Como também a organiza¢do do
sistema de ensino repercute em uma proposta organizada e apresentada aos
alunos. Considerada como a proposta ideal ou apenas inicialmente ideal, a
partir da qual decorrem as demais agbes educacionais. Dai a importancia de
o professor ressignificar a sua pratica docente, revisar suas concepgoes, pois
esta sempre a influenciar os alunos, seja qual for sua pratica.

Para os discentes essa possibilidade de repensar e ressignificar praticas
docentes poderao trazer beneficios em relagdo aos processos de colaboragédo e
autonomia do alunado, com a apropriagao da tecnologia, considerando a inter-relagao

entre o aluno e o professor.

1.2 PROBLEMA DA PESQUISA

O advento das tecnologias com impactos em todos os ramos do conhecimento
esta trazendo mudangas também no mundo da educagdo. O profissional docente
precisa estar pronto para enfrentar as transformagées que se vislumbram.

Neste contexto, os alunos tém hoje acesso mais rapido e facil as informagdes
em relagao a outros tempos e poderao estar preparados e informados, desenvolvendo
assim uma capacidade de comparagdo e um senso critico jamais visto nas ultimas
geragoes.

A despeito desses avancos, entende-se que o magistério tem sido uma das
profissbes que menos proveito tem tirado desses recursos tecnolégicos. Por outro
lado, a geragao de hoje, que esta sendo ser preparada para as novas tecnologias,
exigira muito mais de cada um dos seus mestres.

Assim, os modelos tradicionais de ensino e aprendizagem parece nao dar
suporte as demandas atuais, especialmente se refletirmos sobre o ensino superior
tecnoldgico.

Levando em consideracdo a esses aspectos e as discussdes empreendidas
sobre ensino hibrido, na qual esta inserida a sala de aula invertida, a presente

pesquisa € composta pela seguinte questdao: Como a Sala de Aula Invertida pode
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contribuir no ensino superior tecnolégico diante das percepgoes dos

estudantes?

1.3 OBJETIVO GERAL

Analisar as percepgoes dos estudantes do ensino superior tecnolégico sobre a

sala de aula invertida.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Levantar as principais caracteristicas da sala de aula invertida (SAl), junto
a literatura existente;

b) Acompanhar uma pratica de sala de aula invertida em uma disciplina no
Ensino Superior Tecnolégico;

c) Identificar as contribuigcdes e implicagées da sala de aula invertida diante

das percepgoes dos estudantes do Ensino Superior Tecnologico.

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

A presente dissertagdo possui cinco capitulos detalhados a seguir. O primeiro,
dedicado a introdugéo, apresenta alguns itens essenciais, como: a importancia do
trabalho, a justificativa, o problema da pesquisa, o objetivo geral e objetivos
especificos e a estrutura da dissertagao.

No segundo capitulo, primeiramente é apresentada uma breve analise das
mudancgas da educagéo na sociedade contemporanea, na qual é refletida a relevancia
das instituicoes de ensino repensando seus paradigmas, possibilitando a construgéo
de novos espacgos de conhecimentos.

Também foram contemplados os reflexos dessas mudangas no Brasil,
especialmente no (PNE) Plano Nacional de Educacgao (BRASIL, Lein® 10.172 de 9 de
Janeiro de 2001), que definiu os rumos que a educagéo deveria tomar e o ensino

superior tecnoldgico.
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Isto posto, o assunto seguinte refere-se ao impacto das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC) na educacgéo, que pode ser um novo determinante
e uma oportunidade para repensar a educagao.

O ensino hibrido foi debatido nesse capitulo, que tem gerado inquietagées no
mundo da educagéo. Em seguida, sera apresentada a caracterizagdo da SAl - sala de
aula invertida- que tem sido considerada por muitos tedricos a porta de entrada para
o ensino hibrido.

Também é abordado os elementos da teoria e metodologia contidas na SAl,
que podera contribuir para repensar-se a educagao.

Em seguida se apresentam os contributos de Vygotsky pontuados como
reflexdes sobre a sala de aula invertida e em ato continuo discorre-se sobre um
avizinhamento que tratam Piaget (2006), Vygotsky (1988) e Bergmann e Sams(2013),
sendo estes dois ultimos autores da sala de aula invertida.

Prossegue-se nesta divisdo capitular temas da sala de aula invertida como
autonomia e autoria de estudantes e docentes na SAl, apropriagdo das TIC o labor
colaborativo e avaliagdo na SAIl. Finaliza-se o capitulo com experiéncias sobre a SAI
encontradas junto a literatura.

No terceiro capitulo contempla-se a abordagem metodolégica da pesquisa, seu
universo, o instrumento de coleta de dados e apresentam-se as contribuigdes tedricas
que pautam a analise de dados, sendo: a contribuicdo de Vygotsky (1989) e uma
aproximagao entre os conceitos de Bergmann e Sams (2013), teéricos que mais
investigaram a SAl atual, além de fornecer uma bem estruturada estratégia de agédo
para a implantagcao da SAl.

Adiante, em razédo de trata-se de um mestrado profissional em educagéo e
novas tecnologias, buscou-se conciliar uma pratica de ensino aliada a recursos
tecnologicos, nesta linha, determinou-se os participes da pesquisa, as atividades de
campo que tratam do acompanhamento de uma pratica de aula em uma disciplina do
ensino superior tecnolégico e das percepgdes dos estudantes participantes da SAL.

No quarto capitulo é disponibilizada a analise dos dados advindos do trabalho
de campo junto aos estudantes do ensino superior tecnoldgico, participantes da
atividade pautada na metodologia SAI, bem como uma identificagao das contribuigées
e implicagdes da sala de aula invertida, em face das percepgdes dos estudantes

envolvidos na pratica e, ao mesmo tempo, é construida a via da analise, fazendo uma
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conexao com as contribuicées das teorias de Vygotsky (1989), Bergmann e Sams
(2013) e Karlsson e Janson (2016).
No quinto capitulo séo expostas as analises e consideragdes pertinentes sobre

a pesquisa realizada.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo aborda os temas que envolvem o contexto da pesquisa, que se
refere a Sala de Aula Invertida, uma abordagem que se apresenta como uma
possibilidade de convergéncia do ensino a distancia e o ensino presencial, sendo
considerada por muitos tedricos, o futuro da educagao.

Em um primeiro momento discutimos as mudancgas que ocorrem no mundo da
educacgao, especialmente com o aporte das Tecnologias da Informagéo e
Comunicacao (TIC). A seguir apresentamos o tema Ensino Superior Tecnolégico, com
reflexdes ainda sobre o impacto das TIC na Educagdo. Na sequéncia, expomos
brevemente o ensino hibrido, no qual alguns autores discutem a SAl, uma modalidade
que interconecta competéncias amplas, projeto de vida, metodologias ativas,
personalizagcao e colaboragao com tecnologias digitais.

O assunto seguinte refere-se diretamente a SAI — sala de aula invertida, uma
metodologia na qual o aluno é proposto como sujeito de sua propria aprendizagem,
bem como esclarecer seus elementos metodolégicos e tedricos, uma reflexao sobre
possibilidades de interconexao dos idearios de Vygotsky (1989) com Bergmann; Sams
(2013) - tedricos da SAl.

Em continuidade, sdo discutidos alguns pressupostos da SAl, tais como:
autonomia e autoria dos envolvidos na SAl, apropriagdo das Tecnologias da
Informacao e Comunicagao na SAIl, o labor colaborativo e o procedimento avaliativo
da SAl.

2.1 AS MUDANGAS NO MUNDO DA EDUCAGCAO

Ao observarem-se as transformacdes que estdo ocorrendo na sociedade
contemporanea, acredita-se que estas implicam diretamente na educacéao.

Neste contexto, o conhecimento passou a ser assunto fundamental, embora
nem sempre as praticas pedagogicas desenvolvidas tenham dado conta de atender
os desafios que o atual momento exige.

No século XXI| admite-se que ha uma necessidade de olhar de maneira
simultanea para tras em busca de chaves que permitam calibrar o presente e tratar

de esbogar um possivel horizonte do futuro, embora pareca evidente que a incerteza
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e a fragmentacéo atravessam o campo educativo e determinam boa parte dos debates
e os discursos atuais.

E necessario captar esses aspectos para que possa compreender as
mudancas na educagdo e coerentemente com essas postulagdes, Dias; Passos

(2016, p. 87), colocam que:

[...] entendemos que o mundo contemporaneo, com suas caracteristicas,
tensdées, demandas e pressdes, -apontam novos desafios, rompe com
modelos e expde fragilidades levando a profissdo docente a rever e
ressignificar sua identidade. O que é ser professor, hoje? Qual sua fungéo na
realidade atual? Que novas exigéncias sdo feitas a esse profissional? Que
aspectos devem ser considerados na sua formagao?

A escola era construtora de cidadania, buscava construir sujeitos que
pudessem chegar argumentativamente a vida publica, habilitar o maior nimero de
pessoas no uso da razao e transforma-las em cidadaos livres. Porém, a modernidade
apenas realizou essa ideia de cidadania livre e individualidade autdénoma, pois os
fendmenos sociais, como alienagédo, anomia, burocratizagao, exploragao e excluséo,
que caracterizaram diversos tragcos da moderna sociedade emergente, assim o
comprovam.

O fracasso da escola constitui uma matéria pendente a ser resolvida em
qualquer projeto para o futuro. Nesta linha de pensamento, Morin (2013) deixa claro
que a pseudorracionalidade que imperou no século XX atrofiou a compreenséo, a
reflexdo e a visdo dos seres humanos, tornando-os incompetentes para lidar com os
problemas mais graves da humanidade com reflexos no campo da educacéo.

Mesmo que o conhecimento cientifico do século XX produzisse avangos em
todas as areas do conhecimento cientifico, ele trouxe nova cegueira para os
problemas globais, e esta cegueira causou erros e ilusées.

A crise que se abateu sobre a escola e o professor deixam claro que é preciso
questionar o seu papel diante da sociedade em transformagédo, assim como a

formagao dos professores. Diante dessas inquietagées é importante refletir sobre:
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A grande preocupagao do momento esta voltada para a necessidade urgente
do professor reflexivo de sua pratica, indagador de suas agées, critico de seu
saber-fazer. A real integragao buscada entre ensino e pesquisa s6 acontecera
se o ensino passar a receber o mesmo status, atualmente, dado a pesquisa,
uma vez que integracao significa equidade, equivaléncia, igualdade. Por outro
lado, é necessério que se tenha claro na formagao do professor pesquisador
que tanto o processo quanto os resultados de suas pesquisas sejam
socializados. Isto significa conceber a ideia de socializagdo em seu sentido
mais amplo e ndo da forma reducionista como tem se apresentado. De nada
adianta os resultados das pesquisas sobre a pratica pedagogica estarem nos
melhores periédicos nacionais ou internacionais, nas maiores editoras
nacionais ou internacionais, se 0os mesmos nao estiverem a servico da
melhoria do ensino (SHIGUNOV; MACIEL, 2016, p. 182).

O pensamento de Morin (2013, p. 35), afirma que “a educagdo tem o papel
fundamental de preparar o ser humano para as incertezas que o cercam, pois existem:
incertezas cérebro-mental, incerteza logica, incerteza racional e incerteza
psicologica”.

Dessa maneira, as instituicbes de ensino devem repensar seus paradigmas,
ndo mais baseados em conteudos pré-selecionados, mas possibilitando a construgéo
de novos espagos de conhecimentos que devem ser “abertos, continuos, em fluxos
nao lineares, se reorganizando de acordo com os objetivos ou os contextos nos quais
cada um ocupa uma posig¢ao evolutiva e singular’ (LEVY, 2004, p. 158).

Nesta linha, a escola entende-se como objetiva e ndo temporal, a mesma para
todos e igualmente distribuida, fazendo jus ao emprego de uma avaliagio sistematica.
Outros teéricos como Sacristan (2002), deixam claro que a instituicdo escolar deve
ampliar a experiéncia para fora do raio de agdo que limita as condi¢des e os meios de
que o sujeito dispbe estando na familia. A escola, com seus programas carregados
de informagéo sistematizada, deve fazer com que o sujeito aprenda essa informagéo
sem que tenha significado para ele, ou sem que lhe proporcione tudo o que lhe poderia
dar.

Neste contexto, a escola, como agéncia de socializagao, de insergdo de valores
do grupo social, tem o compromisso de proporcionar ao aluno o desenvolvimento de
habilidades e competéncias como: capacidade de comunicar-se; dominio das
tecnologias de informacdo e de produgdo, habilidade de trabalhar em grupo;
competéncia para identificar e resolver problemas; leitura critica dos meios de

comunicagao de massa e capacidade de criticar a mudanca social.
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Corroborando com essas postulagdes, Morin (2013) explica que a educagéo
deve converter-se num instrumento concreto, para que o individuo possa ter
condicdes de responder as interrogagdes do nosso tempo.

As instituicdes educacionais precisam repensar seu papel, para que nao
fracassarem ante a inércia da fragmentagdo e da disciplinarizagdo, como alerta
Libaneo (2004, p. 51):

[... ] a escola necessaria para fazer frente a essas realidades é a que prové
formagéo cultural e cientifica, que possibilita o contato dos alunos com a
cultura, aquela cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela linguagem, pela
estética, pela ética. Especialmente uma escola de qualidade é aquela que
inclui, uma escola contra a exclusdo econbGmica, politica, cultural,
pedagogica.

Coerente com esses pensamentos, Setubal (2014, p. 1) considera que:
‘uma educagdo que busca responder aos desafios do século XXI deve estar
sintonizada com uma sociedade mais participativa’. E nesse contexto de mudancas

que a escola precisa ser repensada, e segundo Libaneo (2004, p. 52) ela:

[...] hoje ndo pode limitar-se a passar informacdo sobre as matérias, a
transmitir o conhecimento do livro didatico. Ela € uma sintese entre a cultura
experienciada que acontece na cidade, na rua, nas pragas, nos pontos de
encontro, nos meios de comunicagéo, na familia, no trabalho, etc., e a cultura
formal que & o dominio dos conhecimentos, das habilidades de pensamento.
Nela, os alunos aprendem a atribuir significados as mensagens e informagdes
recebidas de fora, dos meios de comunicagao, da vida cotidiana, das formas
de educagéo proporcionadas pela cidade, pela comunidade.

O desafio que a escola precisa enfrentar, de acordo com a opinido de Setubal
(2014) é a de que a mesma precisa tratar o aluno de forma individualizada e ndo em

seérie, respeitando a identidade prépria de cada individuo, sendo que:

Diante desse contexto apresentado, é possivel imaginar uma educagao com
propostas que visem & revisdo dos processos de ensino/aprendizagem do
alunado, bem como saber o quanto ele estd preocupado em aprender a
aprender e ensinar paralelamente ao transmitir seus conhecimentos (SILVA,
FREIRE, 2016, p. 51).

Observando os pressupostos acima, é possivel associar com o que diz Pozo
(2002), que em resumo revela que na sociedade do conhecimento, a cultura da
aprendizagem direcionada para reproduzir saberes previamente estabelecidos deve

 dar passagem a uma cultura da compreensao, da analise critica, da reflexdo sobre o
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que fazemos e acreditamos e ndo s6 do consumo, mediado e acelerado pela
tecnologia, de crengas e modos de fazer, fabricados fora do individuo.

Segundo Morin (2013), é preciso, antes de tudo, situar o ser humano como
centro do universo, e ndo o separar dele. Dessa maneira, fica claro que a educagao
esta diante da necessidade de se reposicionar em fungdo da realidade social que a
cerca. Neste sentido, €& preciso considerar os novos instrumentos de
ensino/aprendizagem, pois “ninguém deixara de reconhecer que os alunos precisam
de aulas diferentes” (SILVA; CAMARGO apud BACICH et al., 2015, p. 185).

Sob esse enredo de mudangas, existem diferentes propostas direcionadas ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, distanciando-se dos métodos
tradicionais de transmissédo de informagées que os professores ainda hoje realizam,
nos quais “dar aula tornou-se expressdo vulgar para mera reprodugdo do
conhecimento, reduzindo-se a procedimento transmissivo de carater instrucionista”
(DEMO, 2004, p. 13).

Resta saber quais os reflexos dessas mudangas no mundo educativo no Brasil.
O final do século XX foi marcado por varias reformas nos sistemas educacionais no
Brasil, pois durante longo periodo a educagéo brasileira esteve carente de politicas
publicas voltadas ao setor.

Entre as mudangas no mundo da educagédo, um dos marcos importantes foi a
Lei n°® 10. 172 de 9 de Janeiro de 2001, o Plano Nacional de Educagéao (PNE), que
definindo os rumos para a educacgéao brasileira deveria tomar. Propondo metas para
melhorar os niveis de acesso ao ensino desde a Educagado Infantil até o Ensino
Superior, passando pela universalizagdo do Ensino Fundamental. Quanto ao ensino
superior, o documento oficial do PNE refere-se a necessidade de elevar as taxas de
acesso em relagao aos demais paises da América Latina.

O PNE deu especial relevancia ao poder publico, no sentido de manter
atividades de produgao cientifica (BRASIL, 2001), desse modo, refere a importancia
da:

[... ] manutengdo das atividades tipicas das universidades — ensino, pesquisa
e extensédo — que constituem o suporte necessario para o desenvolvimento
cientifico, tecnolégico e cultural do Pais, ndo serdo possiveis sem o
fortalecimento do setor publico. Paralelamente, a expanséo.
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Em 2004 houve uma reforma universitaria citada no documento do Ministério
da Educagao, denominado Reforma da Educacéo Superior — Reafirmando Principios
e Consolidando Diretrizes da Reforma da Educagédo Superior (BRASIL, 2004), onde

esta posto que a:

Educagdo & um bem publico e direito basico e universal dos cidad&os,
devendo ser entendida enquanto fator estratégico para a nagZo, para
valorizagdo de seu passado, fortalecimento de seu presente e criagio de seu
futuro. A Educagéo, como Direito subjetivo, € um elemento de transformagéo
pessoal e de participagéo na cidadania, devendo ser acessivel a todos, em
‘todas as fases da vida, constituindo-se em fator de justica social, oferecendo
equidade.

Assim sendo, o direito a educagdo ganhou destaque, tornando-se
indispensavel para a plena realizagdo humana e tanto na sua dimensao formal quanto
nao formal, exerce um papel essencial para o desenvolvimento das potencialidades
humanas e da consciéncia social, bem como para o processo de formagéo politica
dos individuos.

O PNE estabeleceu vinte metas e estratégias a serem cumpridas no periodo
de 2014 a 2024, visando garantir o direito a educagao basica com qualidade. Assim,
a primeira meta foi a de universalizar a educagao infantil na pré-escola para criangas
de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de educagéo infantil em creches (BRASIL,
2014).

A segunda meta foi universalizar o Ensino Fundamental de 9 anos para toda a
populagdo com 6 a 14 anos e garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada. A terceira meta foi a de universalizar até 2016 o
atendimento escolar para toda a populagdo de 15 a 17 anos. A quinta meta
estabeleceu que é preciso alfabetizar todas as criancas até o final do terceiro ano do
Ensino Fundamental (BRASIL, 2014).

A sexta meta deixa claro que é preciso oferecer educagdo em tempo integral
em no minimo 50% das escolas publicas. A sétima meta estabeleceu que é preciso
fomentar a qualidade da educagdo basica em todas etapas e modalidades com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem (BRASIL, 2014).

A nona meta determinou que é preciso elevar a taxa de alfabetizagcdo da
populagédo com 15 anos ou mais para 93, 5% até 2015. A décima meta afirma que é
necessario oferecer no minimo 25% das matriculas de educacgéo de jovens e adultos

nos ensinos fundamental e médio (BRASIL, 2014).
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A meta onze estabeleceu que é preciso triplicar as matriculas da educagao
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos
50% da expansa@o no segmento publico. Um segundo grupo de metas se refere a
reducdo das desigualdades e a valorizagao da diversidade (BRASIL, 2014).

Nesta linha, a quarta meta foi a de universalizar para a populagéo de quatro a
dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao (BRASIL, 2014).

A oitava meta revela que é necessario elevar a escolaridade média da
populagédo de 18 a 29 anos, de modo a alcangar no minimo, 12 anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste plano para as populagées do campo, da regido de menor
escolaridade no pais e dos 25% mais pobres e igualar a escolaridade média entre
negros € nao negros declarados a Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (BRASIL, 2014).

Um terceiro bloco de metas tratou da valorizagdo dos profissionais da
educagdo. Neste contexto, a meta 15 tem como principio garantir, em regime de
colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo
de um ano de vigéncia deste PNE, a formagéo dos profissionais da educagao de que
tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n. 9394 de 20 de dezembro de
1996, assegurando que todos os professores da Educacgao Basica possuam formagao
especifica de nivel superior (BRASIL, 2014).

A décima sexta meta deixou claro que seja preciso formar, em nivel de pés-
graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos professores da Educagdo Basica,
formacao continuada em sua area de atuagédo. A décima sétima meta afirma que é
preciso valorizar os profissionais do magistério das redes publicas da Educacgéao
Basica, de formar a equiparar seu rendimento médio ao dos demais profissionais
(BRASIL, 2014).

A décima oitava meta permitiu assegurar por dois anos a existéncia de planos
de carreira para os profissionais da Educacgéo Basica e Superior publica de todos os
sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Em seguida, sera apresentada a continuidade da discussdo sobre as metas,

focalizando o ensino superior tecnologico.
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2.2 O ENSINO SUPERIOR TECNOLOGICO

Um quarto grupo de metas se refere ao Ensino Superior, que, em geral é de
responsabilidade dos governos federal e estaduais. Neste contexto, a décima
segunda meta revela que é preciso elevar a taxa bruta de matricula na educacgéo na
educacéao superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populagédo de 18 a 24 anos
(BRASIL, 2014).

A décima terceira meta estabeleceu que seja necessario elevar a qualidade da
educacéo superior e ampliar a proporgao de mestres e doutores do corpo docente em
efetivo exercicio no conjunto do sistema de Educagdo Superior para 75% do total e
um minimo de 35% de doutores (BRASIL, 2014).

A décima quarta meta determinou que possa elevar gradualmente o niimero de
matriculas na poés-graduacgéo stricto sensu, de modo a atingir a titulagdo anual de
60.000 mestres e 25. 000 doutores (BRASIL, 2014).

Numa avaliagéao critica do PNE 2014-2024, Motta et al. (2014) explicam que as
formas de participagdo no PNE blindam os governos de qualquer participacdo
democratica sobre o teor das politicas educacionais, de seus fundamentos, objetivos
estratégicos e de medidas econdémicas associadas a educacao.

O estimulo do PNE é para a formagéo de seres fragmentados, sem relagtes
com a base material da vida. Assim, os processos avaliativos apregoados pelo PNE
séo parte de um projeto de educagéo minima para os subalternos, principalmente para
a educacgéao basica. Fica claro assim que a avaliagdo afirmada pelo PNE esta longe
de ser uma educacao publica de efetiva qualidade.

O grande enfoque tecnolégico do PNE 2014-2024 para a educacgéo basica esta
nas tecnologias educacionais por meio de softwares, multimidias e outras ferramentas
tecnoldgicas especificadas no plano. O PNE sugere caminhos para a utilizagao
pedagogica das Tecnologias da Informagédo e Comunicacéo — TIC (BRASIL, 2014).

No ensino superior, hd uma intengéo de fortalecer a formagao de professores
com o uso das TIC, sempre de maneira articulada (MOTTA et al., 2014). Dessa forma,
fica claro que o PNE identifica o papel das TIC na educagéo, reconhecendo-as como
direito de todos. Neste sentido, apresentamos abaixo uma reflexdo sobre o papel das

TIC na educacéo.
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2.3 O PAPEL DAS TIC NA EDUCAGAO

E fato conhecido que as TIC podem ser um novo determinante e uma nova
oportunidade para repensar e melhorar a educagao. Sancho (2006) considera que as
TIC estéo representadas por um conjunto de caracteristicas especificas do sistema
técnico no cenario em que a mesma atua.

Nos dias atuais as tecnologias estdo em toda parte, atingindo todas as
atividades humanas, tais como: no mundo do trabalho, na cultura, na educagéo, entre
outras.

Portanto, as razées da incorporagdo das TIC as praticas educativas séo:
adequagdo do sistema escolar as caracteristicas da sociedade da informagéo;
preparagao de criangas e jovens para as novas formas culturais digitais; incremento e
melhoria da qualidade dos processos de ensino; inovagao dos métodos e materiais
didaticos, entre outros.

Assim, as TIC sdo suportes midiaticos que permitem ampliar o acesso as
informagdes por meio de videos, imagens, filmes, softwares, paginas da web e outros.

As TIC proporcionam um aprofundamento dos conhecimentos ensinados,
provocando novas mediagées entre a abordagem do professor, a compreenséo do
aluno e os contetudos estudados (KENSKI, 2007). Contudo, “a estratégia de
acrescentar a tecnologia as atividades ja existentes nas salas de aula ndo produz bons
resultados na aprendizagem dos estudantes” (MIRANDA, 2016, p. 44).

Acredita-se que isso ocorra porque falta de proficiéncia da maioria dos
professores. Igualmente, muitos docentes acham que é suficiente colocar os
computadores ligados a Internet que os alunos vao aprender. Contudo, acrescentar
esses recursos as atividades ja existentes em sala de aula ndo produz efeitos positivos
visiveis na aprendizagem dos alunos.

E necessario que os professores se empenhem ao maximo na sua
aprendizagem e possam desenvolver atividades desafiadoras e criativas utilizando
todo o potencial oferecido pelas tecnologias (MIRANDA, 2016).

Esses sdo apenas alguns aspectos que influenciam a forma como as TIC sédo
apresentadas nas salas de aula, pois, conforme Almeida (2009, p. 10) “as novas
propostas curriculares, os avangos tecnologicos e as praxis pedagoégicas ocorridas ao

longo das ultimas décadas continuam a margem desses processos”.
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Considerando essas perspectivas, para muitos professores, as TIC sdo um
verdadeiro desafio e ndo é facil elaborar estratégias, pois fica dificil romper a forma
tradicional de ensino e aprendizagem, ainda atrelada a métodos ja ultrapassados.

Nas palavras de Sacool, Schlemmer e Barbosa (2011, p. 104), “o que ocorre é
0 uso dessas tecnologias somente como uma novidade, conservando velhas formas
de desenvolver as atividades, ndo dando lugar a novas significagbes que poderia

decorrer no uso exploratério dessas tecnologias”, sendo que:

Professores, pedagogos e outros atores sociais que interferem nas questées
educacionais devem estar atentos aos contextos em que ocorrem as
inovagdes metodologicas e tecnolégicas de hardware, software e, as formas
contemporéneas pelas quais a comunicagdo descentralizada e em rede
interfere nas questdes relacionadas a cultura e a sociedade. Acredito que
este € um dos caminhos para a construgdo de formas de intervengbes
capazes de favorecer as apropriagdes mais criticas, onde as TIC possam ser
compreendidas enquanto meios para estratégias inovadoras de relacionar-se
com a informagéo e o conhecimento (ALMEIDA, 2009, p. 12).

Além desses caminhos, a sugestao de Silva (2015) é importante, ela deixa claro
que o ensino atual requer uma metodologia ativa, na qual a participagédo dos alunos é
imprescindivel, pois através disso & possivel formar pessoas criativas, inventivas,
criticas, sensiveis e solidarias.

Coerente com essas postulagdes, Almeida (2009, p. 12) faz alguns
questionamentos a respeito do assunto e dentre eles é interessante citar:
“1) Como serao conduzidas as politicas de formacgao de professores? Essas novas
propostas conseguirdo superar o carater instrumentalista e homogeneizado verificado
até aqui? .

Para responder a essa questdo, Barreto (2001), Fonseca (2000) e Maués
(2003) admitem que o problema da formagdo dos professores persista no Brasil, ja
que o reconhecimento da importancia do papel do professor e da centralidade de sua
qualificagéo profissional ndo significa que as politicas postas em pratica estejam em
sintonia com o que é constatado nas pesquisas ou com o que é sugerido por
estudiosos da formacéo de professores como as agdes mais adequadas a realidade
brasileira e mais condizentes com as necessidades dos quadros docentes do pais.

Por consequéncia, o que se vislumbra é que somente um professor que se
disponha a refletir sobre sua agao, planejando e elaborando uma proposta de trabalho

comprometida com a qualidade da aprendizagem poderd ser bem-sucedido e,
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certamente, tera condigdes de utilizar com coeréncia qualquer recurso tecnoldgico que
se coloque a sua frente.

A vista disso, as TIC trouxeram mudangas profundas na escola e propéem uma
nova atitude por parte dos professores, dos alunos e de toda a equipe escolar. Isso
requer um clima favoravel a mudanca, altamente motivador tanto para o professor
como para o aluno.

Por seu potencial acelerador de transformacées, indaga-se, se as TIC podem
contribuir para a superagdo dos desafios da educagdo? Acredita-se que as “TIC
contribuem de maneira dindmica, personalizada e abrangente” (BACICH et al., 2015,

p. 23). Por sua vez,

[...] os alunos e professores precisam familiarizar-se com as tecnologias
existentes e desenvolver a capacidade de manipular, interagir e produzir
conteudo dentro do ambiente virtual para que as atividades interativas on line
tenham sucesso (CASTRO et al., 2015, p. 48).

Destarte, a qualidade e pertinéncia da pratica pedagogica oferecida pelos
professores nas instituicbes de ensino superior, tem sido uma preocupagao dos
pesquisadores, voltados para os problemas da educagao, considerando que muitos
docentes tém mantido uma agao docente assentada em paradigmas conservadores.

O desafio que se impde neste momento de mudangas na educacgao, é procurar
uma pratica pedagogica que permita contribuir para que o ensino ocorra de maneira
dindmica, personalizada e abrangente. Tem havido varias tentativas para equacionar

esses problemas, como a pratica do ensino hibrido.

2.4 O ENSINO HiBRIDO

Atualmente, encontramos em varios portais informativos a expressao “ensino
hibrido”, gerando inquietagées no mundo educativo. O vocabulo hibrido indica “aquilo
que foi composto por elementos diferentes” (CASTRO et al, 2015, p. 49). A
compreensao entre os termos hibrido e educagao pode ser visualizada da seguinte
forma: “o ensino hibrido esta enraizado em uma ideia de que nao existe uma forma
unica de aprender e que a aprendizagem é um processo continuo” (ABRANTES,
2015, p. 2).
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Nesta linha de pensamento, Bacich et al. (2015, p. 26) acreditam que a
“educacdo é hibrida quando acontece no contexto de uma sociedade imperfeita,
contraditéria em suas politicas e em seus modelos”. Dessa forma, sdo muitos os tipos
de mesclagens que podem ocorrer no ambiente formal de uma escola, especialmente
quando as escolas introduzem novas tecnologias para diversificar suas atividades.

O ensino hibrido pode ser entendido como:

Qualquer programa educacional formal no qual um estudante aprende, pelos
menos em parte, por meio do ensino on line, com algum elemento de controle
dos estudantes sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou ritmo (HORN et al.,
2015, p. 34).

De acordo com esses autores, sob a égide do ensino hibrido, haveria uma
articulacdo dos processos de ensino e aprendizagem, confirmada pela seguinte

citacao:

O modelo hibrido, misturado, com foco em valores, competéncias amplas,
projeto de vida, metodologias ativas, personalizagdo e colaboragéo, com
tecnologias digitais. O curriculo € mais flexivel, com tempos e espagos
integrados, combinados, presenciais e virtuais, nos quais nos reunimos de
varias formas, em grupos e momentos diferentes, de acordo com a
necessidade, com muita flexibilidade, sem os horarios rigidos e o
planejamento engessado (BACICH et al., 2015, p. 42).

Assim sendo, “o ensino hibrido esta fundamentado numa ideia de educagéo
hibrida, e na qual a aprendizagem é um processo continuo, que ocorre de diferentes
formas, em diferentes espacgos” (BACICH et al., 2015, p. 51-52).

O desafio de implantar esse tipo de aprendizagem nao é tarefa facil,
especialmente no Brasil, onde ainda séo visiveis modelos habituais e conservadores
de ensino, sem considerar as precarias estruturas nos estabelecimentos educacionais
e a questao da formagao docente.

“A educacio tradicional envolve a educagdo em uma redoma, na qual a
responsabilidade é Unica e exclusivamente tarefa do professor, que deve ser sempre
o detentor do saber” (CASTRO et al., 2015, p. 51). Contudo, os tempos mudaram, as
tecnologias avangam para os meios escolares, aparecendo novas formas de ensino e
o ensino hibrido esta se fortalecendo, por ser “um bom exercicio de ampliacdo de
possibilidades para que um maior nimero de alunos possa tornar significativo
determinado conteudo” (CASTRO et al., 2015, p. 53).
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Neste contexto de mudangas, a abordagem hibrida da educagao
concomitantemente é chamada de Blended Learning utilizando as modalidades de
educacdo a distdncia e as modalidades presenciais tradicionais. Pois, segundo
Oliveira (2015, p. 42), "o termo evoluiu para abarcar um conjunto muito mais rico de
estratégias de aprendizagem. O elemento crucial na aprendizagem hibrida € o
equilibrio adequado entre o ensino presencial e uso da tecnologia”.

Porém, ha diversos obstaculos em adotar as praticas do ensino hibrido,
especialmente a falta de ferramentas tecnolégicas educacionais adaptativas em
portugués, pois a maior parte esta no idioma inglés. Também existem muitas escolas
que néo tém acesso a internet, o que dificulta o trabalho a ser implementado. Alguns
exemplos do Blended Learning sao referenciados por Oliani et al. (2015). O sucesso
dessa metodologia ocorreu na Universidade de Stanford, nos Estados Unidos da
América, durante o oferecimento de um Programa de enriquecimento proprio para
jovens, quando foi constatado que 50% dos alunos n&o concluiam o curso, por causa
da auséncia de interagao entre estudantes e docentes (OLIANI et al., 2015). Apos ser
oferecida uma aprendizagem interativa, social e mentoreada, o numero de alunos que
concluiram o curso aumentou de 50% para 94% (OLIANI et al, 2015). Na
Universidade do Tennessee, num curso de MBA Executivo a adogdo do Blended
Learning permitiu que os alunos concluissem o curso em 50% do tempo demandado
(OLIANI et al., 2015).

Desse modo, o ensino hibrido pode se consolidar como uma das tendéncias
mais importantes para a educagéo atual. Isso é corroborado por Christensen, Horn e
Johnson (2009) na obra Disrupting Class: Disruptur Innovation Will Change the way
the world learns (Classe disruptiva vai mudar a forma como o mundo aprende),
mostram que o mais interessante do ensino hibrido é que a pessoa pode personalizar
o ensino para diferentes necessidades dos alunos.

Algumas cidades dos Estados Unidos da América, como: Nova York, Houston,
Miami Dade, entre outras, ja utilizam essa metodologia com muito sucesso. No ensino

hibrido a pessoa é dona do seu proprio aprendizado e isso significa que:
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Devemos propor atividades que desenvolvam a autonomia. [... ] muitas vezes
os alunos se sentem inseguros por ndo estarem acostumados com a
liberdade de escolha. Precisamos estimular a autonomia para minimizar esta
inseguranga. Quantos mais aplicarmos, mais eles se acostumar&o. E preciso
criar a cultura hibrida na sala de aula (BACICH et al., 2015, p. 76).

Fica claro assim, que no sistema hibrido os alunos sao instados a desenvolver
habilidades que vao além da memorizagao e da réplica de contetidos.

Na opinido de Oliani et al. (2015) esse sistema abrange a motivagao para a
solugdo de problemas, a capacidade de sintese, a competéncia de informagao e a
maturidade para realizar o proprio desempenho.

Quanto a solugéo de problemas, sob a concepgéo construtivista, isto indica que
a medida que surgem situagdes conflitantes ou desafiadoras, nas quais muitas
oportunidades de aprendizagem ocorrem, é preciso haver interagées e um genuino
comprometimento com a comunicagao. Nao deixa de ser interessante a analise critica
de temas e a capacidade de sintese, nas quais os alunos aprendem a fazer criticas
sobre um assunto e sintetiza-lo, mostrando a compreensao do texto, bem como as
suas inter-relagées. Esses procedimentos facilitam a tomada de decisées diante de
dificuldades de compreensdo, assim como a busca de esclarecimentos sobre
determinados assuntos. Através desses pressupostos & possivel que os alunos
possam avaliar seu desempenho?

Refletir sobre o préprio desempenho, requer tempo e espago, ou seja, os
estudantes devem analisar todos os passos percorridos, refletir sobre eles e tentar
fazer uma avaliagao do que foi realizado.

Uma proposta sobre o ensino hibrido deve contemplar alguns modelos
elencados por Bacich et al. (2015). No modelo de rotagdo, os estudantes séo
organizados em grupos, com ou sem a presencga do professor e cada grupo realiza
uma tarefa sempre de acordo com os objetivos delineados pelo professor. Nesse
modelo, os estudantes usam o espago da sala de aula e laboratérios. Na sala de aula
invertida, objeto do préximo capitulo, os alunos estudam a teoria em casa, no formato
on-line, e o espago da sala de aula é utilizado para discussbées e resolugdo de
atividades.

No modelo flex, os estudantes tém uma lista a ser cumprida, com énfase no
ensino on-line. No modelo a /a carte, o discente é responsavel pela organizagédo de

seus estudos, de acordo com os objetivos gerais a serem atingidos, organizados em



34

parcefia com o educador. No modelo virtual enriquecido, os alunos dividem seu tempo
entre a aprendizagem on line e a presencial (BACICHet al., 2015).

Todos esses modelos servem para valorizar a integragao do ensino on line ao
curriculo escolar, além de permitirem melhores relagdes interpessoais e a construgéao
coletiva do conhecimento, com objetivo de fazer o aluno aprender de forma mais
efetiva.

A experiéncia de trabalhar com uma nova metodologia em sala de aula abre
espagos para muitas reflexdes e desafios para os docentes, pois eles nem sempre
dominam tudo aquilo que o método hibrido pode oferecer e “apesar da sociedade ter
passado por transformagdes e o mundo por muitas mudancgas, a metodologia utilizada
em diversas escolas ainda € a mesma” (BACICH et al., 2015, p. 81).

Diante desse cenario é que surgiu o interesse em estudar uma das variaveis

do ensino hibrido que é a Sala de Aula Invertida- SAI, assunto tratado a seguir.

2.5 SALA DE AULA INVERTIDA

Nesse topico sdo apresentadas as carateristicas da sala de aula invertida,
dentre outros aspectos, buscando ampliar a compreenséo sobre o objeto de estudo

da pesquisa empreendida.

2.5.1 Caracteristicas da Sala de Aula Invertida- SAI

Embora seja ainda pouco conhecida, a SAl tem despertado muito interesse por
parte dos docentes que veem nesse modelo uma ressignificacdo dos conceitos de
ensino e aprendizagem. A Figura 1 a seguir, apresenta o modo de aprendizagem da
SAl.



Figura 1 - Modo de Aprendizagem da Sala de Aula Invertida
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Fonte: Adaptado de Karlsson e Janson (2015).
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Um olhar sobre a Figura1 situa o funcionamento da sala de aula invertida que,

por definigéo é:

[... Juma metodologia ativa que ressignifica o papel do aluno, do professor e
da aprendizagem. Coloca o aluno no centro do processo de ensino
aprendizagem, como protagonista e, promove o desenvolvimento de uma
aprendizagem ativa, investigativa e colaborativa. O professor promove aos
alunos um processo de aprendizagem continuo que acontece em diferentes
espagos e possibilita ampliar seus estudos, conhecimentos, e ainda
desenvolver habilidades de comunicagdo, gestdo e autonomia. Neste novo
formato de ensinar e aprender, os educadores sdo mediadores da
aprendizagem e ndo detentores do conhecimento. Esta nova proposta de
aprendizagem propde que o aluno antes da aula estude sobre uma tematica
especifica, vindo desta maneira mais preparado, com questionamentos e
inquietagdes que serdo o ponto de partida para as discussdes na sala de aula.
A aula passa a ser dialégica e interativa, invertendo assim a transmissdo de
conhecimento usada no ensino tradicional, onde o aluno, como um ser
passivo, escuta o professor, faz atividades e estuda em casa para a prova
(RAMOS; BELTRAMINI, 2015, p. 1).

Nesta linha de raciocinio,

as metodologias ativas estao alicergadas em um principio tedrico significativo:
a autonomia, algo explicito na invocagdo de Paulo Freire. A educagdo
contemporanea deve pressupor um discente capaz de auto gerenciar ou
autogovernar seu processo de formagao (MITRE et al., 2008, p. 21-35),

mas, devendo considerar que:
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As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
que tenham que tomar decisbes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar iniUmeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa(MORAN, 2015, p. 17).

Portanto, a SAIl insere-se como uma metodologia ativa no protagonismo de

seus atores, sejam eles, os estudantes e os professores, pois:

Com este objetivo alguns autores tem apresentado o Flipped Classroom
ou‘sala de aula invertida” como possibilidade de organizagéo curricular
diferenciada, que permita ao aluno o papel de sujeito de sua propria
aprendizagem, reconhecendo a importancia do dominio dos contetidos para
a compreensdo ampliada do real e mantendo o papel do professor como
mediador entre o conhecimento elaborado e o aluno (SCHNEIDER et al,
2013, p. 71).

Essa experiéncia possibilita os estudantes acessarem antecipadamente os

contetudos dos ensinamentos antes da aula presencial. A Figura 2 a seguir ilustra a

matéria.

Figura 2 - A Flipped Classroom
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Fonte: Adaptado de Karlsson e Janson (2015).

Pode-se observar que na Figura 2, o aluno estd como o destaque principal

assistido pelas TIC e

o docente por intervengdes de fomento aos estudos.
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A mediacdo da aprendizagem deve ser caracterizada por uma interposicao
intencional e planejada do mediador que age entre as fontes externas de estimulo e o
aprendiz. Assim, “a acdo do mediador deve selecionar, dar forma, focalizar,
intensificar os estimulos e retroalimentar o aprendiz em relagao as suas experiéncias
a fim de produzir aprendizagem apropriada, intensificando as mudancgas no sujeito”
(MEIER, 2007, p. 127).

Esse mecanismo é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem,
pois o professor deve provocar no aluno a prépria construgdo do conhecimento,
compreendendo suas idiossincrasias e suas particularidades na forma como aprende.
Neste contexto, “o professor ndo deve jamais agir apenas como mediador, mas
também, como fonte de informacgées, tarefas e ferramentas” (MEIER, 2007, p. 127).

Pelo exposto acima, é possivel tecer algumas consideragdes, especialmente
no que se refere ao papel do professor, que se modificou em relagdo ao método
tradicional, que se apoiava essencialmente na pressao do adulto sobre o aluno que
tinha acesso ao conteudo apenas durante a aula.

Segundo Sasaki (2014), na SAl o professor mediador seleciona recursos
audiovisuais (ou cria através de tablets e computadores) que podem ser acessados,
inclusive por celulares; disponibiliza a aula previamente para os estudantes com o
objetivo de aprendizagem estruturada, invertendo a légica de acesso ao conteudo.

Diferentes da logica tradicional na qual o estudante tem acesso ao contetdo
apenas durante a aula e depois os aprofunda por iniciativa propria, na sala de aula
invertida o aluno tem acesso aos conceitos fundamentais antes do encontro com o
professor e durante a aula lhe é oportunizado espacgo para aperfeigoar as matérias e
pratica do conhecimento teérico com a criagdo de grupos de discussao e socializagéo.

Assim, conforme Bergmann e Sams (2012), esse modelo defende que o aluno
deve fazer toda a parte de observagao e andlise previamente em casa, recorrendo
aos videos disponibilizados e na sala de aula partilhardA com os colegas os
conhecimentos adquiridos. O professor ajuda na formulagdo dos conceitos e temas
abordados numa légica de colaboragao-agao entre alunos e docentes. Conforme
Bacich et al. (2015, p. 56) na Sala de Aula Invertida:

[... ] os alunos constroem sua visdo sobre o mundo ativando seus
conhecimentos prévios e integrando as novas informagdes com as estruturas
cognitivas ja existentes para que possam pensar criticamente sobre os
contetidos ensinados.
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Nesta optica, este método ndo pode ser encarado como uma substituicdo da
presenga do professor pelos videos, muito menos como um modelo que promove o
isolamento dos estudantes. As horas de estudo em frente do computador sédo apenas
uma parte do processo. Em linhas gerais, o aluno assiste aos videos em casa e
participa mais ativamente em sala de aula, esclarecendo suas duvidas nas aulas
presenciais.

A SAl teve sua origem em 2007, quando dois professores, Jonathan Bergmann
e Aaron Sams (2012) disponibilizaram suas aulas em PowerPoint narrando com voz,
para reposicdo de aulas a estudantes que eventualmente se ausentavam.

Os proprios autores passaram a gravar suas aulas e a posta-las para que,
mesmo longe da sala de aula, os alunos pudessem acompanhar a turma regular.
Depois de assistirem aos videos gravados pelos professores, quando regressassem
das viagens, estes alunos traziam suas duvidas e contribuicées, para momentos de
discusséao e aplicagdo, em contrapartida as aulas teédricas.

A partir desta experiéncia inicial, os professores resolveram ampliar esta
possibilidade para todos os alunos, invertendo a légica das aulas: os alunos, por conta
propria, nos locais e horarios em que eles mesmos decidirem, assistem aos videos,
que tem o papel de levar o conteudo teérico das disciplinas, apresentando conceitos,
autores e diferentes proposigdes a respeito do tema de estudo.

A partir dai e com o estudo de varios materiais de apoio, os alunos se retinem
com os professores ndo mais para a aula exposi¢do, mas sim para a aplicagéo do
contetido explorado nos videos e estudado previamente. A iniciativa de reposicdo
superou as expectativas dos alunos ausentes que conseguiram aproveitamento
curricular satisfatério, popularizou a dindmica na escola, com o sucesso de
aprendizagem e motivacédo dos estudantes e chegou as salas de aula da Universidade
de Harvard como estratégia de aprendizagem inovadora (SASAKI, 2014).

Pelo que se observou e de acordo com Bergmann, Overmyer e Wilie (2012), a
SAl vai além da simples gravagédo em video de suas aulas por parte do professor. Na
visao desses autores, ao contrario do que se pode imaginar, este modelo pode
aprimorar a interagdo entre os estudantes e o professor; promover um ambiente de
aprendizagem onde os estudantes passam a ser responsaveis pelo seu proprio
estudo; promover a aprendizagem construtivista; oferecer uma maneira de o contetido
ficar permanentemente disponibilizado ao estudante, de modo que possa assisti-lo

quantas vezes quiser.
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Este método ndo pode ser encarado como uma simples substituicdo do
professor por videos, muito menos como um modelo que promove o isolamento dos
estudantes, passando estes a gastar horas na frente do computador, pois, na verdade,

isto sera apenas uma etapa do processo.

2.6 ELEMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS DA SAl

Alguns dos elementos vantajosos da SAl, sdo enumerados pela HUB-Ed
(2016). Utilizando essa metodologia os alunos tém um melhor desempenho quando
controlam o quando, onde e como eles aprendem. O tempo em sala de aula pode ser
utilizado para a coleta de dados, colaboragéo e aplicagdo dos conceitos, deixando
claro que o tempo em sala de aula pode ser utilizado para a coleta de dados,
colaboragéo e aplicagdo dos conceitos. A sala de aula invertida possibilita que o
professor crie oportunidades de aprendizagem que envolva muito mais todos os
estudantes. Pois, a sala de aula invertida possibilita que os jovens que sdo mais
timidos ou que ficam envergonhados de esclarecer duvidas durante a aula, possam,
por meio dos videos tutoriais, rever as aulas, quantas vezes forem necessarias sem
temer gracejos constrangedores dos colegas na classe.

Os alunos tém acesso imediato e facil a qualquer tépico quando precisam,
deixando assim o professor com mais oportunidades de expandir e enriquecer os
momentos de produgédo colaborativa. O Quadro 1 apresentado a seguir faz uma

comparagéao entre o tempo gasto na aula tradicional e a SAI

Quadro 1 - Comparagéo de Gestao de Tempo

Aula tradicional Sala de aula invertida
Atividade Tempo Atividade Tempo

Atividade de motivagao 5 Atividade de motivagao 5
(Warmup) (Warmup)
Reviséo/corregéo do trabalho 20’ Discusséo sobre o video 10°
de casa (TPC)
Exposicao oral (lecture) de 30'-45’ Atividades praticas 75
novo conteudo orientadas e/ou

independentes
Atividades praticas orientadas 75
e/ou independentes

Fonte: Bergmann e Sams (2013).
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Um olhar sobre essas atividades da SAl em comparagao as aulas
tradicionais, percebe-se que ha diferengas significativas entre elas, com reflexos na
aprendizagem dos alunos. Na consulta a Bergmann e Sams (2013) & possivel
perceber essas diferengcas. No modelo tradicional, os alunos entram em sala
confusos sobre alguns dos problemas de casa da noite anterior e por causa disso,
levam em média 25 minutos no aquecimento e o professor deve apresentar novos
conteudos durante 30 a 45 minutos e passar o resto da aula com praticas
independentes de laboratoério.

Na SAl, o tempo ja foi estruturado com significativa economia. Outro aspecto a
considerar € a interagéo entre os alunos, que na SAl € maior do que no ensino
tradicional, ou seja, a interagcdo global aumenta entre professor-aluno e aluno-aluno.
Isso porque, o papel do professor mudou de apresentador de conteudo para
moderador, respondendo as perguntas, trabalhando com pequenos grupos e
orientando cada aluno individualmente.

Em linhas gerais, pela SAl a organizagdo da sala de aula se altera, na qual os
estudantes passam a ocupar a posicao central, previamente ocupada pelo professor.

O que pode ocorrer € uma maior dindmica em aula, permitindo aos alunos a
construcao de significados que eles nao estavam habituados pelo método tradicional.

O passo seguinte é configurar a sala de aula para o modelo de inversao, tarefa
bem diferente dos modelos tradicionais utilizados, nos quais o professor era o centro
da aula. Agora a “Flipped Classroom é projetada em torno da aprendizagem, que é o
centro da aula” (BERGMANN; SAMS, 2013, p. 77).

Importante citar algumas caracteristicas citadas por Martinez-Olvera, Esquivel-
Gamez e Castillo (2016) necessarias ao professor que inverte a aprendizagem. Em
primeiro lugar, o docente deve ser versado na disciplina que atua e acostumado ao
trabalho interdisciplinar e devera ter competéncias digitais e informagdes basicas
sobre os equipamentos de informatica e navegagao na Internet, reconhecendo suas
deficiéncias e promovendo o trabalho colaborativo.

Sob este esteio, o processo de formagao necessaria para esse docente deve
contemplar nao sé uma acumulagéo de teorias e técnicas, mas uma formagao que
articule a pratica, a reflexao, a investigagdo e os conhecimentos teéricos requeridos

para promover uma transformagéo pedagodgica, quando a palavra de ordem é SAl.
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Nas palavras de Bergmann e Sams (2013) as experiéncias da SAl envolvem
muito mais do que prover o professor com conhecimento sobre informatica ou
metodologias, mas € no contexto da escola, a pratica dos professores e a presenca
dos seus alunos que determinam o que vai ser trabalhado pelo docente do curso.

Certamente, isto requer mudancgas profundas no ambiente educativo, pois as
formas de conceber o ensino e a aprendizagem se invertem e supdem uma nova
atitude por parte dos professores, dos alunos e de toda a equipe escolar. Assim,
segundo Bergmann e Sams (2013) a sala de aula invertido-dominio é projetada em
torno da aprendizagem. Essa mudanga muda a psicologia dos alunos. “Os alunos
fazem simulagbes de ciéncias on line, colaboram em projetos, e simplesmente
exploram novas formas de aprendizagem e compreensido” (BERGMANN; SAMS,
2013, p. 77).

Para atender essas demandas, é importante que cada estrutura educativa
defina um plano estratégico de inversdo para fazer essas mudancas.

Na sala de aula invertida os estudantes devem gerenciar seu tempo e sua carga
de trabalho, ou seja, devem estar aptos a fazerem experiéncias de crescimento, com

poucas habilidades de gerenciamento de tempo, portanto

Se o aluno se preparou antes do encontro presencial, o tempo da aula pode
ser dedicado ao aprofundamento da sua compreenséo sobre o conhecimento
adquirido, tendo a chance de recupera-lo, aplica-lo e construir novos
conhecimentos (BRANSFORD; BROWN; COCKIN, 2000, p. 87).

Desse modo, se no ensino tradicional o discente realiza o processo de
aprendizagem apoés a aula, e sem o apoio dos colegas e do professor, na SAl, esse
apoio ocorre no momento em que o estudante mais precisa, ou seja, na propria aula
presencial. A Universidade de Harvard implementou a técnica conhecida como Peer

Instruction (Pl), elaborada pelo Professor Eric Mazur, que ilustra bem o aludido.

O PI consiste em prover material de apoio de modo que o aluno possa estudar
o conteudo antes de frequentar a sala de aula. Com base no material
estudado, o aluno responde a um conjunto de questdes, via um Leamning
Management System (LMS). O professor, antes de ministrar a aula, verifica
as questdes mais problematicas e que devem trabalhadas em sala de aula.
Durante a aula, as discussdes séo intercaladas com Concept Tests,
destinados a expor as dificuldades que os alunos encontram. Esses testes
séo respondidos via sistema de resposta interativo, tipo clicker, de modo que
a classe e o professor possam acompanhar o nivel de compreensao sobre os
conceitos em discussdo. Antes de responder o teste, os alunos tém um ou
dois minutos para pensar sobre a questao e formular suas proprias respostas.
Dependendo da resposta, se uma grande porcentagem de alunos da classe
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(geralmente entre 30 e 65%) responde incorretamente, entdo os alunos
devem discutir essa questdo em pequenos grupos, enquanto os instrutores
circulam pela classe para promover discussdes produtivas. Os estudantes
passam dois ou trés minutos discutindo suas respostas na tentativa de chegar
a um consenso sobre a resposta correta (VALENTE, 2014, p. 88).

Cabe observar que os estudantes sdo compelidos ao raciocinio de suas
respostas e, que, tanto o docente quanto os alunos apreciam a pertinéncia e a clareza
dos assuntos disponibilizados, mediante essa situacdo é que os estudantes
respondem aos conceitos e o mestre estimula-os a retribuir corretamente, repassando
a exatidao das respostas com conteuidos conexos e na sequéncia o docente encerra
a aula (VALENTE, 2014, p. 88).

Depreende-se do exposto que todos esses passos sdo essenciais para a

construgao da SAl, especialmente no que se refere ao aproveitamento do tempo.

2.6.1 A Contribuicdo de Vygotsky para a Sala de Aula Invertida

O processo de desenvolvimento, de acordo com Vygotsky (1973, p. 37) ndo
precede e nem coincide com o de aprendizagem, “o processo de desenvolvimento
segue o da aprendizagem”. Isto significa que estes dois processos ndo coincidem
diretamente, mas coexistem numa inter-relagao muito complexa.

Vygotsky (1989) em sua obra A formagédo social da mente, analisa a relagdo
desenvolvimento x aprendizagem e define o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) como uma forma de explicar a defasagem, existente na resolugdo de

problemas e tarefas cognitivas, entre o plano individual e social.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungées que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas
fungdes poderiam ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento
ao invés de ‘frutos’ do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento, real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona
de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivo. (VYGOTSKY, 1989, p. 97).

Nesta corrente, a ZDP se apresenta como um espago em movimento também
criado nas interagdes e no dialogo, tendo como mediadores o conhecimento utilizado

pelos participantes de diferentes niveis de desenvolvimento.
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Vygotsky (1989) preleciona que a aprendizagem efetiva-se precisamente na
ZDP. O conceito de ZDP torna-se de grande utilidade no processo ensino-
aprendizagem.

Conforme Vygotsky (1973, p. 37) “o processo de desenvolvimento segue o da
aprendizagem e a aprendizagem efetivamente acontece na Zona de Desenvolvimento
Proximal-ZDP”.

Inicialmente a crianga é capaz de fazer ou conhecer somente com a ajuda dos
adultos, mas a partir de novas aprendizagens, passara a ter condi¢cbes de fazer e
conhecer por si mesmo.

A compreensao, por parte dos professores, do conceito de ZDP torna-se,
conforme Vygotsky (1989), de grande utilidade no processo ensino-aprendizagem.
Para ele, o processo ensino-aprendizagem cria a zona de desenvolvimento proximal,
fazendo com que se avive a atividade da crianca, despertando e pondo em
funcionamento toda uma série de processo de desenvolvimento. Deste modo, ha uma
interagcao das pessoas que rodeiam as criangas e o trago essencial da aprendizagem
conforme Vygotsky (1973, p. 37):

[... 1 € que engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz
nascer estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de
desenvolvimento dentro do dominio das inter-relagdes com outros, que a
seguir sao absorvidos pelo curso interno do desenvolvimento e se convertem
em aquisigdes internas da crianga [... ]. O processo de aprendizagem é uma
fonte de desenvolvimento que ativa novos processos que nao poderiam
desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem.

O entendimento desse processo tem implicagdo importantissima no cotidiano
escolar pelo fato de valorizar: as classes heterogéneas, o papel do professor na sala
de aula, a importancia do trabalho coletivo, o dialogo para apropriagéo e elaboragao
do conhecimento. A apropriagédo do conhecimento acontece, pois, num processo de
trocas entre sujeitos com diferentes experiéncias.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) pode ser considerado
como o mais especifico e divulgado na obra de Vygotsky (1973). Em termos de
atuacao pedagogica, essa postulacao traz consigo a ideia de que o papel explicito do
professor é o de provocar avangos nos alunos, e por essa ideia, a trajetéria do

desenvolvimento do aluno, se da “de fora para dentro”.
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2.6.2 A Aproximagao entre Piaget, Vygotsky e Bergmann e Sams

Um dos aspectos que chama a atengao na SAl (BERGMANN; SAMS, 2013) é
a interacao entre os alunos que guarda semelhanga com o pensamento de Piaget
(2006) por dar importdncia fundamental a esse aspecto, além de facilitar a
aprendizagem e desenvolver um raciocinio com maior objetividade e coeréncia, bem
como para fortalecer relagdes sociais cooperativas e solidarias.

Outro aspecto da SAl é a facilidade em formar individuos pesquisadores. Isso
esta com o pensamento de Piaget (2006) que defende uma educagéo formadora de
individuos pesquisadores, que indaguem sobre a realidade, que busquem novas
respostas as perguntas, que, enfim, ndo conforme em apenas introjetar os
conhecimentos obtidos do exterior.

E possivel complementar essas postulacées com o pensamento do professor

Becker (2001, p. 89), estudioso e propagador das ideias de Piaget. Veja-se:

[... ] que construtivismo na educagédo podera ser a forma tedrica ampla que
reuna as varias tendéncias atuais do pensamento educacional. Tendéncias
que tém em comum a insatisfagdo com um sistema educacional que teima
(ideologia) em continuar essa forma particular de transmissao que é a escola,
que consiste em fazer, repetir, recitar, aprender, ensinar o que ja esta pronto,
em vez de fazer agir, operar, criar, construir a partir da realidade vivida por
alunos e professores, isto é, pela sociedade — a proxima e, aos poucos, as
distantes. A educagao deve ser um processo de construgdo de conhecimento
ao qual ocorrem, em condi¢gdo de complementaridade, por um lado, os alunos
e professores e, por outro, os problemas sociais atuais e o conhecimento ja
construido.

A interacdo entre os alunos facilitada pela SAI (BERGMANN; SAMS, 2013),
converge também com o pensamento de Vygotsky (1988) sobre a aprendizagem, que
abrange a triade: professor, aluno e zona de desenvolvimento proximal. Ele defende
que o sujeito ndo pode ser considerado apenas ativo, mas também interativo, pois ele
é capaz de formar conhecimentos e se constituir a partir de suas relagées
intrapessoais e interpessoais.

Assim, é pelo intercambio com outros sujeitos e consigo mesmo que se torna
possivel a internalizagdo de conhecimentos, papéis e fungbes sociais, permitindo a
formagcdo de um corpo de ensinamentos, atribuicdes e obrigagées, ensejando a
formagado de um corpo de conhecimentos e da propria consciéncia humana. Desse

modo, compete ao professor estimular esses avancgos aos alunos.
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Contudo, a metodologia utilizada para essa pesquisa levou em consideragao
os tedricos Piaget (2006), Vygotsky (1988), como também, os teéricos que
investigaram a Flipped Classroom, como Bergmann e Sams (2013), Bacich (2015),
Karlsson e Janson (2016), Spytzcovsky (2015), através dos quais foi possivel
estabelecer as diretrizes para o modelo de dominio da SAl que obedeceu alguns
passos. O primeiro diz respeito a construgéo da SAl, tida como uma grande inovagao
educacional e que pode modificar o sistema tradicional de ensino.

O segundo passo define a assimilagao da SAl, que pode ser entendida como
um ato de aprender, pelo qual se compreende os fatos, fenémenos e relagdes do
mundo, por meio das matérias de ensino. Outro passo foi a comunicagéo com os pais,
tarefa importante quando se quer estabelecer um novo processo de ensino.

O passo seguinte foi a motivagao dos alunos para esse novo processo, que
consiste em estimular os alunos para a dinamica desse método. A seguir, o estimulo
aos alunos a fazerem questionamentos sobre o assunto aprendido. Na sequéncia, foi
abordada a configuragdo da sala para o processo de inversao, tarefa bem diferente
dos modelos tradicionais utilizados, nos quais o professor era o centro da aula.

Da mesma forma, foi feita uma abordagem da importancia da gestao do tempo
na SAIl. Além disso, foi definida a importancia do trabalho colaborativo entre os alunos
e que pode ser empreendido de forma mais efetiva no processo de ensino e

aprendizagem. Por fim, definiu-se a forma de avaliagéo para o método da SAl.

2.6.3 Autonomia e Autoria de Alunos e Professores na Sala de Aula Invertida

De acordo com Bennet et al. (2012 apud COLOMBO et al.,, 2014, p. 4),
“o processo de implantagéo do modelo da sala de aula invertida pode ser algo nao tao
facil de realizar, uma vez que néo existem modelos definidos para tal’. Levando em
conta esses aspectos, podem ser sugeridas algumas formas de se construir a SAI.

Considerando, o professor pode dividir a sala de aula em varias estagées com
atividades diferentes, podera inverter todas as aulas, intercala-las com aulas normais
ou “flippar” apenas uma no semestre.

Essa liberdade de ensino é referenciada por Bacich et al. (2015) que
acrescentam outras competéncias do docente no contexto de sala de aula invertida,

ou seja, o professor deve estimular o protagonismo dos alunos e ser o mediador entre
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0s jovens, os quais ensinam uns aos outros. “A Flipped Classroom ajuda os
professores a se afastar de instru¢do direta como sua ferramenta de ensino primario
em diregdo a uma abordagem mais centrada no aluno” (BERGMANN; SAMS, 2013,
p. 1). Nessa nova concepgdo de aprendizagem, “o docente & um arquiteto do
conhecimento e precisa mostrar para o aluno que existem diferentes formas de
construir o saber” (BACICH et al., 2015, p. 91). Nesse sentido, “o professor pode
desenvolver o método da melhor forma possivel para que o contetido das aulas renda”
(SPITZCOVSKY, 2015, p. 2).

A metodologia deve ser dinamica e o professor precisa sentir como os
estudantes respondem ao contetido programado para aprimora-lo cada vez mais.
Podem ser sugeridas atividades que aproveitem cada segundo, do encontro dos
alunos com o professor em classe. O professor deve promover exercicios que
estimulem a interagdo da turma e também fortalecer sua relagdo com os estudantes.
Spitzcovsky (2015, p. 3), deixa claro que “o professor deve ser sucinto, pois os alunos
ndo aguentam ficarem muito tempos seguido sentados em frente ao computador.”

Nesta linha de pensamento, Bergmann e Sams (2013, p. 91) sugerem:

Algumas atividades como a flipped mastery, um modelo no qual os alunos,
em seu ritmo, progridem para novos objetivos somente apés ter dominado os
anteriores. Ou mais desafiadoras, como jogos para transformar todas as
avaliagbes em missbes que proporcionem pontos a medida que os
estudantes progridem.

As regras basicas para a inversdo da sala de aula estdo contempladas no
relatorio Flipped Classroom Field Guide (2016). Em primeiro lugar, os alunos devem
estar preparados para a sala de aula que envolva muitos questionamentos, resolugéo
de problemas e de outras atividades de aprendizagem ativa. Além disso, os alunos
recebem feedback imediatamente apos a realizagado das atividades presenciais.

Os alunos séo incentivados a participar das atividades on line e presenciais,
sendo que todo o material a ser utilizado on line quanto os ambientes de
aprendizagem em sala de aula deverao muito bem planejados e estruturados.

Quanto aos professores no processo da SAl terdo um papel diferente, ou seja,
“de adultos sensatos que compreendem profundamente os processos de
aprendizagem e as interagdes sociais, poderdo fornecer conselhos. Poderao
aperceber-se que um aluno enfrenta um problema ou que outro precisa de desafios”
(BERGMANN; SAMS, 2013, p. 14).
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Por fim, a construgédo de uma SAl é uma grande inovagdo educacional e nos
dias de hoje, ha um grande interesse em modificar o sistema tradicional que ja pode

ser considerado de pouca motivagdo para os docentes e estudantes.

2.6.4 A apropriagdo das TIC na Sala de Aula Invertida

Como qualquer professor experiente sabe, as primeiras semanas de aulas séo
essenciais para o estabelecimento de politicas e rotinas. Treinando os estudantes em
um modelo de comutagdo e os procedimentos, apos trés semanas ndo é uma boa
pratica de gestéo de sala de aula. Segundo Bergmann e Sams (2013) o primeiro ano
€ o mais dificil, no segundo ano ha uma assimilagdo do modelo e sé no terceiro ano é
que o modelo vai funcionar perfeitamente.

Quando se fala em assimilagdo é importante conhecer o pensamento de Mota
e Pereira (2016) sobre o assunto, ao deixar claro que esse processo € um dos
conceitos fundamentais no ensino e aprendizagem. A assimilacdo é um ato de
aprender, pela qual compreendemos os fatos, fendmenos e relagées do mundo,
através do estudo das matérias de ensino. Na SAl, os alunos entram na sala com o
material previamente explorado e passam a discutir e investigar com ampla troca de
ideias a respeito do assunto. O professor incentiva a criagdo de pequenos grupos e
dirige um determinado nimero de perguntas sobre o visto previamente pelos alunos,
explorando, sistematicamente, os diferentes aspectos problematicos disponibilizados
pelo material. O professor pode solicitar que os alunos representem, desenhem,
pintem, escrevendo, fazendo cartunismo e dramatizando o que eles aprenderam. Na
mesma linha, as disciplinas que envolvem laboratério servem para todo tipo de
experiéncias, mas sempre o aluno deve pesquisar antes de ir a aula (BERGMANN;
SAMS, 2013).

A preparagédo para a aula pode ser feita sem ferramentas de aprendizagem on
line, mas a sua utilizagdo podera simplificar a tarefa para professores e alunos
(KARLSSON; JANSON, 2016). A assimilagdo das matérias devera comecar quando
o aluno seleciona e pesquisa sobre os conteidos em sua casa, seja na Internet ou em
livros, revistas e outros meios. Sob este quadro, como bem relata Bergmann e Sams
(2013) e seguindo o construtivismo de Piaget (2006) o aluno passa a construir o

conhecimento quando consegue assimilar o conhecimento sobre o material — objeto,
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experimento, texto, afirmagdo, calculo, teoria, modelo, conteido especifico,
observacées, dados coletados, entre outros. Na aula, o professor podera fazer
perguntas sobre os conteudos pesquisados pelos estudantes e dos desdobramentos
que dali ocorreram. Neste contexto, a relagdo entre professor e alunos passa a ser
fluida, dinamizando o processo do aprender. Os alunos fazem perguntas, construindo
sempre novos conhecimentos ou capacidades. A tendéncia na SAIl é a de superar a
figura autoritaria do professor, criticar a disciplina policialesca e construir uma
disciplina intelectual, permitindo criar um ambiente fecundo de aprendizagem, e,
acima de tudo, ultrapassar o dogmatismo do conteudo. E importante observar que a
interagao entre o professor e os alunos tem o apoio em Vygotsky (1989), na qual o
professor tem um papel desafiador frente aos seus alunos. Assim, é na interacao entre
as pessoas que se constréi o conhecimento e todos os alunos terdo a possibilidade
de falar, levantar hipoteses e, nas negociagées, chegar a conclusées que os auxiliem
a perceberem que eles fazem parte de um processo dindmico de construgdo do
conhecimento. O professor, longe de ser aquela figura autoritaria ou de senhor do
conhecimento, auxilia os alunos a resolverem seus problemas, explicando,
informando e corrigindo o estudante. Assim, criam-se espacos diferenciados de
interlocucdo, que na SAl é um dos aspectos basilares para o desenvolvimento dos
discentes. Sob este prisma apresentamos no Quadro 2 um arcaboucgo das tarefas pelo

método tradicional e do método da sala de aula invertida.

Quadro 2 - Estruturacéo das Aulas

- Repete exageradamente as matérias;

- Gere o processo de ensino sem ter em
conta a natureza da turma;

- Privilegia determinados alunos, com mais
atencgéao e estimulos;

- Tem posturas incorretas que dificultam a
lideranga e a capacidade de testemunhar
0 que acontece na aula;

- Administra incorretamente o tempo e o
espaco da aula.

Atividade Estruturacao Inadequada das Tarefas | Estruturacdo Adequada das Tarefas
(Método Tradicional) (Sala de Aula Invertida)
O professor: O professor:

Preparagdo | - Nao revela cuidados especiais no inicio | - Mostra aos alunos, desde a primeira

das Aulas | do curso nem na preparagao das aulas. aula, a sequéncia da matéria, modulos,
objetivos, atividades a abordar e o
modelo pedagdégico a ser utilizado.

Gestdao da | - Abusa do método expositivo; - Varia e inova os processos de ensino;

Aula - D4 aulas monétonas e sem atividade; - Ensina (explica) e é exigente na

aprendizagem e cumprimento das
tarefas;

- Controla e estimula a participagéo no
dialogo;

- Ajuda e dedica o tempo necessario as
dificuldades individuais;

- Manifesta expectativas
acerca dos alunos e da turma;

- Recorre ao humor e ao ludico.

positivas

Avaliacdo

- Nao prepara com antecedéncia.

- Prepara os alunos com antecedéncia;
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- Faz excessivas exigéncias nos teste. - Avalia com frequéncia e regularmente;
- Usa o “poder de avaliar” para ajuste de | - Reforga e elogia;

contas com alunos ou turma. - Avalia justa e corretamente.
- Comete injusticas na avaliagéo.

Fonte: O autor (2016) baseado em Brandao (1999), Novoa (1995), Simbes (1996) e Bergmann e
Sams (2013).

No quadro 2, percebe-se claramente que a postura do professor no método
tradicional, era de ser exclusiva fonte do conhecimento, senhor da situacao, detentor
das informagdes e Unica fonte de transmissdo para os alunos.

Na SAl, o professor deixa de ser o detentor do conhecimento para se
transformar no orientador sobre a utilidade deste. Corroborando com essas ideias, no
Quadro 3 a seguir, apresentamos alguns aspectos relativos as mudangas no método
tradicional de ensino e que merece reflexdes sobre os novos rumos da educacéo,
guardando semelhanga com os objetivos e a estrutura de ensino da SAIl. Conforme
propde Kalinke (1999).

Quadro 3 - Estrutura do Aprendizado

Elementos

Método tradicional

Novos rumos da educacgao

O professor

Um especialista

Um facilitador

O aluno

Um receptor passivo

Um colaborador ativo

A énfase educacional

Memorizagéo de fatos

Pensamento Critico

A avaliagéo

Do que foi retido

Da interpretagao

O método de ensino

Repetitivo

Interacionista

O acesso ao conhecimento

Limitado ao contetido

llimitado

Fonte: Kalinke (1999).

Dessa maneira, os novos ares que a educagdo vem tomando ndo combinam
com as aulas tradicionais, pois o0 amplo campo de contelidos continua existindo, mas
se torna inacessivel a todos. Outro aspecto a considerar € a motivagdo dos alunos
para a SAl, que consiste no seu envolvimento ativo nas tarefas pertinentes ao
processo de aprendizagem, ou seja, implica na aplicagdo de esforgo no processo de
aprender e com a persisténcia exigida por cada tarefa.

Em fungdo disso, o assunto da motivagdo tem sido colocado no centro das
discussoées, pela constatagdo de que sua auséncia pode representar uma queda de
investimento pessoal de qualidade nas tarefas de aprendizagem.

Maher e Meyer (1997 apud BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001, p. 12),
“‘reportando-se a literatura mais recente sobre o assunto, lembram que a motivagéo

positiva na escola implica em qualidade do envolvimento, ou seja, o investimento
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pessoal deve ser da mais alta qualidade possivel’. Como se deduz, é importante que
o aluno aplique ndo s6 algum esforgo, mas também, exige-se que enfrente tarefas
desafiadoras no cotidiano de sua formagao.

Nesta mesma linha de pensamento, Adelman e Taylor (1983 apud
BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001, p. 12), acrescentam:

[...] que todo educador ja sabe por experiéncia propria: se um aluno é
motivado a aprender alguma coisa, poderd chegar a resultados
surpreendentes, mais do que se poderia prever com base em outras
caracteristicas pessoais.

Por outro lado, o aluno desmotivado pode apresentar um desempenho abaixo
da sua capacidade, fato particularmente lamentavel quando se trata de alunos
talentosos. A tarefa de motivar alunos nao é facil. Muitos professores acreditam que
para ter estudantes motivados & necessario criar um clima emocional considerado
positivo em classe. Para isso, & preciso que o educador seja atencioso, agradavel,
zeloso e carinhoso. Por outro lado, os alunos precisam ser motivados para tarefas
desafiadoras, mesmo que sejam arduas nao prazerosas e exigentes.

Em sua abordagem sobre motivagdo, Guimardes (2001 apud
BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001) enumera trés modalidades para despertar o
interesse dos alunos em sala de aula. A primeira delas diz respeito a motivagédo
intrinseca, onde o aluno participa ativamente na tarefa e esta é a principal
recompensa, ndo sendo necessarias pressoes externas, internas ou prémios por seu
cumprimento.

A segunda, refere-se a motivagao extrinseca, pela qual o aluno acredita que o
envolvimento na tarefa trara os resultados desejados, seja através de elogios, notas,
prémios ou outros.

Uma terceira diz respe'ito ao uso das recompensas externas, que deve ser
viabilizada de forma criteriosa, evitando que os alunos sejam orientados
extrinsecamente no envolvimento com as atividades.

Por sua vez, a motivagdo do aluno no contexto educativo deve ser associada a
um tipo de meta de realizagdo, envolvendo propésitos, crengas, atribuicbes e
percepgbes. Cada meta de realizagdo representa uma razdo especifica para o

estudante aplicar esforgo ou buscar outros objetivos desejaveis.
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Aqui, é interessante destacar o pensamento de Ames (1990-1992), Maehr e
Anderman (1994), Maehr e Midgley (1991), Woolfolk (2000), Pintrich e Schunk (1996
apud BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001) que destacaram seis aspectos da situacédo

educativa, frente aos quais, o docente pode tomar decisées para repercutir na

motivacao dos discentes, conforme o Quadro 4 a seguir apresentado.

Quadro 4 - O Modelo Target para Promogao da Motivagado do Estudante para Aprender

Area Target

Foco de Atengao

Objetivos

Tarefa

O planejamento e a estrutura das
tarefas ou atividades que os
estudantes sdo solicitados a fazer.

Aumentar a atragao intrinseca das tarefas
de aprendizagem torna-las significativas,
despertar a curiosidade, desafio, fantasia
e proporcionar controle.

Autoridade/
Autonomia

A participagdo dos estudantes nas
decisbes sobre a escola e a
aprendizagem.

Promover liberdade adequada para os
estudantes  fazerem  escolher e
assumirem responsabilidades.

Reconhecimento
(valorizagdo)

A natureza e o wuso do
reconhecimento e atribuicdo de
recompensas na situagéo escolar.

Promover oportunidades para que todos
os estudantes sejam reconhecidos pela
aprendizagem, enfatizar o esforco e o
progresso na obten¢do de uma meta, a
busca de desafios e inovagoes.

Agrupamento

A organizagado da aprendizagem e
das experiéncias escolares.

Construir um ambiente de aceitagdo e
apreciacdo para todos os estudantes.
Promover uma ampla interagdo social,
particularmente com os estudantes com
risco de fracasso. Propiciar o
desenvolvimento de habilidades sociais.

Avaliagdo

A natureza e o uso da avaliagéo e
dos procedimentos avaliativos.

Tratar a avaliagdo como parte do
processo de  ensino-aprendizagem,
fornecer amplas informagdes sobre o
desempenho e estratégias de
aprendizagem, utilizar padrées auto
referenciados.

Tempo

A agenda do dia escolar.

Utilizar as tarefas de aprendizagem e as
necessidades dos estudantes para
organizar a agenda.

Fonte: Boruchovitch e Bzuneck (2001, p. 35)

Esses elementos do quadro citado ndao contemplam todos os aspectos do

ambiente escolar, mas servem como norteadores para o planejamento educacional

objetivando incrementar a motivagéo dos estudantes. E preciso que o docente possa

dominar uma grande variedade de técnicas e saber usa-las com flexibilidade e

criatividade.
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2.6.5 Trabalho Colaborativo na Sala de Aula Invertida

Na SAl, o professor deve exigir que os alunos fagam perguntas interessantes.
Isso quer dizer, que o professor deve incentivar seus alunos a fazerem
questionamentos sobre os assuntos dos videos, pois isso revela que os estudantes
cometem equivocos ou informam sobre o que néo foi aprendido claramente. Neste
contexto, cada aluno deve fazer pelo menos uma pergunta sobre cada video. No
modelo invertido todos os alunos devem fazer perguntas, pois € um momento rico de
troca de informagdes e esclarecimentos (BERGMANN; SAMS, 2012).

Certamente, essa é uma postura pesquisadora e Souza (2016, p. 3) assim se
refere: “As perguntas dos alunos, entre outras coisas, favorece a aprendizagem e a
compreensdo. Pode direcionar e orientar as atividades das aulas, aumentar o seu
interesse e envolvimento. O que é muito importante em educagéo.” Mais adiante, esse
tedrico mostra que a atitude de questionar contribui para a constru¢édo de um ambiente
de aprendizagem ativo e por isso, “o0 papel do professor é o de ‘colaborador’ e/ou
‘orientador’ da aprendizagem, ou seja, orienta as descobertas e direciona as
interacdes dos estudantes” (SOUZA, 2016, p. 2).

O estimulo aos alunos a fazer questionamentos também é comentado por
Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, (2015), pois entendem que os alunos ndo devem sé
memorizar e responder exercicios, mas falar a respeito do que tem aprendido, refletir
sobre os assuntos, fazer questionamentos e estabelecer relagdées com sua propria
experiéncia. Assim, os questionamentos sugeridos pelos professores e o contato entre
ambos séo fatores importantes para a motivagao e o envolvimento dos discentes.

A ideia de reunir individuos em prol de um objetivo comum ndo é nova. A
concepgao do trabalho em grupo existe ha muito tempo, impulsionada pela
necessidade do homem somar esforgos para alcangar seus objetivos. Na SAl, o
trabalho colaborativo € um instrumento que pode ser empreendido de forma mais
efetiva no processo de ensino e aprendizagem. Sob esta linha, a colaboragéo unida a
experiéncia pode ajudar cada docente a encontrar caminhos, facilitando as resolugées
de problemas de aprendizagem.

Corroborando com esses aspectos Bergmann e Sams (2012) deixam claro que
os professores devem incentivar os alunos a ajudarem os alunos. Quando os alunos

percebem que a aprendizagem é o objetivo, uns podem ajudar os outros.
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Assim, eles se organizam automaticamente em grupos de aprendizagem. O
trabalho em sala de aula deve ser cooperativo.

Os estudantes devem criar equipes de resolugao de problemas, facilitando a
interacédo, colaboragdo e exploragdo. Dessa forma, o ensino colaborativo pode

efetivar-se de varias formas, conforme o Quadro 5 a seguir apresentado.

Quadro 5 - O Ensino Colaborativo na Sala de Aula Invertida

Grupos de alunos A sala sera dividida em grupos que passardo pelas diversas
partes da atividade, sendo que em cada uma delas o professor
vai explicar aos alunos o que devera ser feito. Os grupos se
alternam de local e o professor repete as informagées para novos
grupos de alunos.

Comportamento dos grupos | Os grupos mantém a dinamica em sala de aula, incentivando a
interag@o, colaboragdo e exploragao.

Importancia dos grupos Os alunos percebem que quando trabalham em grupos, ao invés
de trabalharem sozinhos, conseguem alcancar seus objetivos
mais facilmente.

Influéncia futura A experiéncia dos grupos serve como exemplo para os alunos que
em breve entrardo no mundo do trabalho, no qual as pessoas
raramente funcionam isoladamente.

Fonte: Adaptado de Bergmann e Sams (2013).

Um olhar sobre o quadro apresentado deixa claro que o trabalho colaborativo
requer respeito, compromisso, flexibilidade e uma relagao positiva com cada aluno,

na qual & possivel estabelecer a satisfacdo das necessidades dos estudantes.

2.6.6 A Avaliagao na Sala de Aula Invertida

A avaliagdo da aprendizagem tem sido uma tematica que gera controvérsias
entre alunos, professores, diretores, especialistas e outros atores ligados ao processo
de ensino-aprendizagem. As limitagdes da utilizagdo do método avaliativo tém sido
descritas e abordadas por inimeros autores. A avaliagdo na atualidade ganhou
espago muito amplo nos processos de ensino e por isso, requer preparo técnico e
grande capacidade de observagao dos profissionais envolvidos.

O assunto da avaliagdo tem sido objeto de constantes pesquisas, embora tenha
diferengas de opinides a respeito de sua conceituagéo.

Neste sentido, algumas concepgdes enfatizam a dimensao medida, enquanto
outras estdo mais voltadas para o aspecto de julgamento ou juizo de valor, enquanto

outras permeiam as duas dimensoes.
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Em se falando da SAl, o sistema de avaliagdo tem sido um tanto intrincado,
pois o 6nus da prova no processo formativo é colocado no estudante. Bergmann e
Sams (2013) explicitam, em linhas gerais, que os docentes devem fornecer
assisténcia bem estruturada aos alunos, mas os estudantes s&o obrigados a fornecer
evidéncias para o professor que o objetivo esta sendo aprendido. Para os alunos que
nado podem provar que estdo fazendo progresso em direcdo ao objetivo, deve ser
criado um plano de remediagdo personalizado no local, para que possam retroceder
e aprender o que eles ainda ndo tém dominado.

O professor é o responsavel pelo caminho do aluno e deve fornecer feedback
imediato que ird manter o estudante a viajar com seguranga através das estradas de
aprendizagem.

Por consequéncia, como os docentes interagem com seus alunos, aqueles
mostram os objetivos do aprendizado. De acordo com Bergmann e Sams (2013, p.
77) “para adotar o modelo invertido-dominio é preciso conversar com seus alunos,
conhecé-los como as pessoas incriveis que sdo, aprender como eles pensam, e
ajuda-los a aprender a aprender”. Como se observa essa agao envolve muita sinergia
entre as partes, ou seja, dever haver forte interagédo entre eles.

Ainda, devem ser realizadas também, avaliagbes somativas, nas quais os
estudantes apresentam elevadas avaliagées em que eles demonstram seu dominio
dos objetivos da aprendizagem. Nessas avaliagées, os alunos recebem um problema
para resolver, e eles ttm de usar os equipamentos disponiveis para trabalhar a
solugao do problema.

O teste é dado a todos os estudantes em um dia em particular, e o que quer
que seja atingindo a pontuagéo é permanente. Também é feito um teste de integridade
no qual as respostas ndo podem ser facilimente compartilhadas, como resultado da
natureza aberta das questbes (BERGMANN; SAMS, 2013). Esses aspectos
demonstram que a avaliagdo é parte integrante do processo ensino/aprendizagem e
pode possibilitar a melhoria da qualidade do ensino, informando as agées em

desenvolvimento e a necessidade de regulagées constantes.
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2.7 EXPERIENCIAS SOBRE SAI ENCONTRADAS NA LITERATURA

Atualmente existe uma quantidade consideravel de opinides nos circulos
académicos sobre a SAIl. Dentre eles, Bishop e Verleger (2013) em seu artigo: “A sala
de aula invertida: uma investigacédo da pesquisa” apresenta um estudo abrangente de
investigagao prévia e continua da aula invertida.

Sua definicao de sala de aula invertida segue praticamente a opinido de outros
tedricos, ou seja, “sala de aula invertida € uma técnica educacional que consiste em
duas partes: atividades interativas de aprendizagem em grupo em sala de aula e
instrugéo direta baseada em computador individual fora da sala de aula” (BISHOP;
VERLEGER, 2013, p. 3).

Tais estudos mostram que o crescimento da SAl tem sido constante e também
discutem as estruturas utilizadas para orientar a concepgéao de atividades em sala de
aula sob essa forma de ensinar, citando o construtivismo de Piaget (2006) e a
aprendizagem de desenvolvimento proximal (ZDP) de Vygotsky (1989), como apoios
pedagdgicos para a construgdo da Sala de Aula Invertida. Para demonstrar que houve
realmente uma SAl, Bishop e Verleger (2013) deixam claro que é preciso uma
combinagéo de atividades fora da sala e dentro da sala de aula. No primeiro caso,
deve incluir aulas em videos necessarios e atividades de pesquisa.

As atividades em sala de aula devem ser interativas de aprendizagem e os
alunos devem apresentar em sala de aula tudo aquilo que aprenderam com as
pesquisas prévias.

Bishop e Verleger (2013) relatam o resultado de 24 estudos relacionados a sala
de aula invertida. O estudo revelou que muitos alunos ndo gostaram da mudancga e
geralmente nédo fazem tarefas de leituras completas. Por outro lado, gostam de aulas
em videos e veem para aulas melhores preparados do que quando tinham feito
leituras de livros didaticos.

Na concluséao, Bishop; Verleger (2013) apontam que no ambiente invertido os
alunos pontuaram significativamente indices mais altos em todas as tarefas de casa,
projetos e testes, bem acima dos modelos tradicionais de ensino.

Recomendam que a alavancagem da SAl dependa basicamente da
investigacéo e a exploragéo de teorias existentes para orientar o seu uso e design de

atividades em sala de aula.
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Levando em conta a experiéncia de Bishop; Verleger (2013), percebe-se que
as teorias de Piaget (1969; 1976) estao presentes, pois os alunos aprenderam através
de uma adaptagé@o ao meio externo, que no caso da SAl ocorreu com a interagdo dos
alunos com os videos e outras pésquisas utilizadas em casa. Faz-se presente
também, os conhecimentos da Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky
(1989), na qual os alunos da SAI trazem seus conhecimentos aprendidos em casa
para a sala de aula, que se torna assim o ambiente onde acontecem as trocas de
experiéncias entre os discentes.

Ao se olhar Bergmann e Sams (2013) a experiéncia citada ndo obedeceu as
diretrizes apontadas por esses tedricos, especialmente no que se refere a assimilagéao
da SAl e aos estimulos dos alunos, que sao itens fundamentais. A falta de estimulos
contribuiu para que, ao final da experiéncia muitos alunos nao gostaram da mudancga

e nao completaram as tarefas.

2.7.1 Experiéncias sobre a Sala de Aula Invertida: Caracterizagao e Reflexdes

Outros tedricos fizeram investigagdes sobre a SAl, destacando-se dentre eles
Barbosa, Barcelos e Batista (2015) que caracterizaram e refletiram sobre o tema,
mostraram que € preciso haver mudangas no ambito escolar, no qual se deve
trabalhar com materiais diversos, incluindo os digitais de forma integrada e dinamica.
Sua pesquisa busca compreender melhor as contribuigdes que essa metodologia
pode trazer para o processo de ensino e aprendizagem, na modalidade presencial.

Tendo em vista captar a percepgao de licenciados em Matematica sobre a Aula
Invertida, foi preparado o software Prezi, um resumo sobre as iniciais ideias da SAl
em alunos do 1° ao 7° periodos da Licenciatura em Matematica do IF Fluminense
Campus Campos-Centro. A metodologia utilizada foi a Flip Your Classroom: Reach
Every Student in Every Class Every Day de Bergman e Sams (2013).

A partir dessa metodologia, em primeiro lugar foi feita a percepgdo dos
licenciandos em Matematica sobre a Sala de Aula Invertida utilizando o software Prezi,
um resumo das ideias principais dessa metodologia. Também foi elaborado um
questionario que continha duas partes, a primeira, com quatro perguntas tendo em

vista identificar o perfil dos licenciandos e a segunda com duas, tendo por objetivo
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investigar a opinido dos participantes sobre a metodologia Sala de aula invertida
(BARBOSA, BARCELOS; BATISTA, 2015).

Os resultados foram estimuladores e tanto os alunos do 1° quanto os do 7°
periodo manifestaram muito interesse pelo assunto da aula invertida.

A maioria dos entrevistados julgou a Sala de aula invertida uma proposta valida.
Os pontos positivos quanto a esse método foram destacados pelos alunos.

O primeiro diz respeito a otimizagdo do tempo de sala de aula, que permite
melhor aproveitamento da aula, com a possibilidade de uma aprendizagem melhor,
uma vez que o aluno néo estudara somente na véspera da prova. Alguns aspectos
negativos foram comentados pelos alunos como: a inseguranga, por ser uma proposta
diferente, maior responsabilidade do aluno, falta de tempo dos alunos que trabalham.
Mesmo assim, a maioria dos alunos concordou que a eficacia da metodologia
depende do contexto social, politico e cultural no qual a escola esta inserida.

Conclui-se que a metodologia sala de aula invertida exige uma participacéo
ativa dos alunos e do corpo docente, demandando tempo, dedicagdo, cooperagéo,
pré-atividade e competéncia. Desse modo, a sala de aula invertida requer muito mais
trabalho que a preparagéo de uma aula tradicional devido a variedade de atividades
que precisam ser criadas. Os resultados apontam que houve aceitagdo dos
participantes em relagéo a metodologia, ou seja, consideram a proposta como valida,
especialmente por causa das aulas serem mais dindmicas e personalizadas
(BARBOSA, BARCELOS e BATISTA, 2015).

Essa experiéncia demonstrou que os alunos sentiram-se fortalecidos em suas
aprendizagens e ficaram encorajados para efetuar novas tarefas, pois o método da
SAl foi bastante significativo para eles. Assim, de acordo com Vygotsky (1973) no caso
do incentivo a aprendizagem e do desenvolvimento, bastante comuns na SAl e
constante no exemplo citado, existe uma visdo de possibilidades futuras, provocando
novas zonas de desenvolvimento no sujeito. A metodologia proposta para essa

experiéncia seguiu os preceitos de Bergmann e Sams (2013).

2.7.2 A Sala de Aula Invertida em Cursos Superiores de Tecnologia

Outra experiéncia de utilizagdo da aula invertida foi feita por Trevelin, Pereira e

Oliveira Neto (2013). Esses teotricos fizeram uma comparagdo entre o modelo
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tradicional e o modelo investido Al adaptado aos estilos de aprendizagem, por meio
de um estudo de caso realizado na Faculdade de Tecnologia de Taquaritinga —
CEETEPS. A amostra constou de 148 (cento e quarenta e oito) alunos do periodo
matutino do curso de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, sendo
todos eles matriculados no 2° semestre do curso, na disciplina Sistemas Operacionais
I (SO1).

A realizagédo da coleta de materiais durou dois anos. A pesquisa de campo
compreendeu ministrar a disciplina SO1 de forma tradicional para trés turmas e para
uma quarta turma, utilizando-se de uma metodologia de SAIl e por fim, comparou os
resultados finais dessas turmas com os resultados de trés semestres anteriores todos
eles ministrados através de aulas tradicionais.

A experiéncia teve inicio por meio da metodologia utilizada pelo professor no
grupo controle, que foi o costumeiro, constando de aulas expositivas nos moldes
tradicionais, na qual resta ao aluno apenas a alternativa de ficar atento ao monologo
do professor e copiar a matéria para estudar. A utilizacdo da SAIl consistiu em
desenvolver médulos de aula semanais, sendo cada médulo composto por um
conjunto de slides formatados de acordo . com padrdes baseados nas teorias de IHC
(interface homem-computador). O conjunto de slides de cada médulo foi composto
por textos explicativos selecionados pelo professor da disciplina em sites da Internet
e livros.

O conjunto de slides foi dividido em duas partes: uma contendo o texto
explicativo e as seg¢des: Aprenda Mais e Teoria na Pratica, sendo esta publicada no
ambiente Moodle da faculdade, com uma semana de antecedéncia do dia da aula
presencial. A segunda parte continha todas as segdes, incluindo os videos e as
atividades, publicadas no dia da aula e imediatamente apoés a mesma. Verificou-se
que a dindmica das aulas se alterou em relagdo ao modelo tradicional, pois no dia da
aula, o conteudo era repassado, ndo da forma tradicional, pois se considerava que os
alunos ja o haviam estudado previamente (TREVELIN, PEREIRA, OLIVEIRA NETO,
2013).

Os resultados apontados no primeiro e segundo semestres de 2011 e primeiro
semestre de 2012 mostraram que a taxa de reprovacgao foi de 23, 5%, 19% e 40, 5%
respectivamente e de apenas 11, 4% no segundo semestre de 2012, no qual foram
utilizadas as técnicas de SAIl (turmas do periodo vespertino). Nas turmas do periodo

noturno, no primeiro e segundo semestres de 2011 e primeiro semestre de 2012, a
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taxa de reprovagao foi de 43, 8%, 28, 9% e 34, 2 respectivamente, e de 28, 4% no
segundo semestre de 2012, onde foram utilizadas as técnicas de SAl associadas aos
estilos de aprendizagem, que permitiu uma mudanga na forma de ensinar.

Constatou-se que a aplicagdo da metodologia SAIl associada aos estilos de
aprendizagem de seus alunos poderia apresentar indicativos de melhoria nos
resultados obtidos em sala de aula (TREVELIN, PEREIRA, OLIVEIRA NETO, 2013).

Certamente, o exemplo de Trevelin, Pereira, Oliveira Neto (2013) foi bastante
significativo e permitiu conhecer as diferengas entre o método tradicional de ensino e
a SAl, com ampla vantagem para esse Ultimo. O professor teve um papel de
incentivador aos alunos. Por causa da ampla gama de atividades que a SAl comporta,
abrangendo exercicios individuais e em equipe, estudos de caso, leitura, dinamicas
em sala de aula, apresentagdes, entre outras atividades, favoreceu maior interacéo
entre os alunos com o meio que atuam, aproximando-se da teoria de Vygotsky (1989)
que da especial atengdo a essa interagao.

Em interessante artigo sobre a SAIl, Carvalho e Ramos (2015) expéem a
aplicagéo deste principio e os resultados produzidos de uma investigagéo elaborada
no ambito de um projeto de intervengdo pedagégica. Embora essa intervengéo tenha
sido feita numa escola secundaria de uma cidade da capital de distrito na regiéo norte
do pais, ela foi executada no ambito do Mestrado em Ensino de Informatica, ministrado
pelo Instituto de Educagéo da Universidade do Minho, em Portugal. A intervencéo
pedagdgica teve como alvo 15 alunos, 11 masculinos e 4 femininos, pertencentes a
uma turma de 12° ano de um Curso Profissional de Técnico de Gestdo de
Equipamentos Informaticos (CPTGEI).

A metodologia de ensino realizou-se em dois momentos. Inicialmente eram
disponibilizados videos sobre um topico da ligdo para analisarem fora da sala de aula
apoiada por um documento inspirado pelo método de anotagéo da Cornell resumindo
a aprendizagem retirada do visionamento do video. Na aula seguinte era atribuida a
tarefa de tornarem esse video numa ligao, utilizando a plataforma ed. ted. com. Num
segundo momento, os alunos tornaram-se autores dos proprios videos a utilizar nas
ligbes. Os videos eram analisados posteriormente em casa e preparados da maneira
ja descrita, para que na aula seguinte criassem as suas video-ligdes em grupo.

Os resultados das estratégias utilizadas sao resumidos a seguir. Em relagédo a
observagao direta, os alunos utilizaram os videos como instrumento de auxilio e os

conceitos eram absorvidos pela totalidade dos alunos e ndo existiam problemas de
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indisciplina. Quanto as percepgdes dos alunos, a maioria sentiu evolugéo na aquisigéo
dos conhecimentos e a realizagdo de videos foi importante para melhor
compreenderem os conceitos lecionados. As estratégias permitiram maior motivagao
dos alunos, especialmente no que diz respeito ao trabalho colaborativo.

As reflexdes sobre o resultado final das aulas foram muito positivas e os alunos
acharam que a SAl permitiu aprender a matéria de uma forma diferente e menos
macante. A avaliagdo final mostrou que nao existiram notas negativas e a média de
classificagoes foi de 15, 32 valores. A metodologia SAI estimulou a responsabilizagédo
do aluno pela sua aprendizagem e redefiniu o papel do docente, que se tornou um
gestor de saberes em vez de um mero transmissor dos mesmos.

Um aspecto interessante a ser ressaltado é o de que a andlise da turma, na
qual foi feita a intervencao, levou a criagdo de estratégias a implementar, visando néao
sO6 preencher lacunas evidenciadas pela turma, mas desenvolver nos alunos
competéncias para uma aprendizagem a longo da vida, que lhes permita adaptar a
novas situagbées e capacidades para solucionar os problemas que vao aparecer
(CARVALHO; RAMOS, 2015).

Diante dessa experiéncia foi possivel observar um crescimento significativo do
grupo, especialmente no que se refere a autonomia, a responsabilidade e a
cooperagao entre os alunos, aspectos essenciais destacados por Bergmann e Sams
(2013) e Karlson e Janson (2015). Dentro dessa visdo, o professor atuou como
mediador no processo de ensino-aprendizagem, criando situagdes de aprendizagem
e nao se restringiu de forma alguma as férmulas rigidas e a memorizagdo de
conteudos.

De acordo com Vygotsky (1988) e o que se observou na experiéncia citada, o
aprendizado s6 pode ser pensado com o sujeito participando ativamente de sua
elaboragdo. Essa postura contribui para tornar o aluno um ser transformador da

sociedade, transformando a si mesmo e sendo protagonista de novos saberes.

2.7.3 Da Aula Convencional para a Aula Invertida: Mundo Digital

Numa abordagem da SAl, Silva (2015) acredita que esse método veio para
facilitar a aprendizagem e ndo necessariamente para incrementar as competéncias

do ensino. Mostra que ainda ndo existe um modelo ideal dessa metodologia, pois a
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escolha do formato depende do acesso a tecnologia e ao perfil dos alunos. Para
viabilizar esse método, uma das ferramentas utilizadas foi o Kahoot que permite a
criagao e distribuicdo de avaliagées (quizzes), inquéritos (surveys) ou escolha de
opinibes/debates (discussions) para celulares, tablets e laptops. Também foi utilizado
o Linoit, uma ferramenta que disponibiliza um mural para afixar post-it em qualquer
lado da tela.

Uma ferramenta bastante interessante e que pode ser utilizada é o Flockdraw,
que permite que multiplos usuarios possam efetuar um trabalho, recorrendo as
ferramentas de desenho e pintura. Existem outras estratégias que podem ser
utilizadas, como o Storify que permite a incorporagao de texto, video, conversas, com
base em selec¢éo de informagao colhida das redes sociais.

Para desenvolver a capacidade criativa, pode ser acessado o Storytelling, que
permite que varios alunos interajam atribuindo-lhes uma cor diferente e assinalando o
que cada um construiu no produto final. Na sequéncia, o MindMeister é um aplicativo
on line, para criar mapas mentais e compartilha-los ao grupo de trabalho.

O Realtime Board tem o formato de uma lousa branca, na qual o usuario pode
colocar ficheiros em diversos formatos. O Team Up possibilita a formagao de grupos,
divididos por competéncias e interesses e registra o progresso dos grupos de trabalho.

O PowToone é ferramenta que permite a aprendizagem através de
apresentag6es animadas divertidas. Dessa maneira, existem muitas ferramentas que
podem auxiliar os alunos da SAl, removendo o autoconhecimento dos alunos e
ajudando-os a desenvolver competéncias a varios niveis, bem como a capacidade de
resolver problemas e de argumentar com confianga.

Esta experiéncia apresenta as principais ferramentas para os alunos da SAl, o
que é muito sugestivo, pois sdo instrumentos pedagdégicos que podem contribuir para
o ensino/aprendizagem. Porém, ainda existem dificuldades em relagdo a essa
mudanga, na qual os professores precisam adotar nova postura, quer na preparagao
de materiais didaticos, quer na metodologia e estratégia pedagégica em contexto na
sala de aula. De acordo com Bergmann e Sams (2013) ha vantagens em comparacgéo
as aulas tradicionais, fato este que foi comprovado nesta experiéncia de Silva (2015)
que mostra muitas ferramentas tecnolégicas que, naturalmente, vao contribuir para o

ensino/aprendizagem dos estudantes.
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2.7.4 Usando Tecnologias Emergentes na Aprendizagem de Sala de Aula Invertida

e Ensino Hibrido

Outro artigo que é importante citar se refere ao uso das tecnologias emergentes
com o uso da sala de aula invertida de Bafna (2016) aplicadas no Curso de Engenharia
Econdmica. Ele dividiu seu método em 40 unidades de aprendizagem do curso, cada
unidade sendo um unico tépico. Cada unidade compreendeu quatro itens: 1) Notas do
PowerPoint; 2) Video conferéncia; 3) exemplos resolvidos em formato de video e 4)
varios problemas no final de cada capitulo, juntamente com respostas para os alunos
resolverem.

E necessario deixar claro que as técnicas utilizadas sdo simples de utilizar e
pode ser facilmente adaptadas para a maioria dos cursos, em palestras quando sédo
colocadas em e-learning na forma de aulas em video, que os alunos assistem a sua
conveniéncia. O tempo de aulas que era de trés horas por semana, com a SAI foi
reduzido para uma hora semanal. Com essas modificagdes, os estudantes tém
encontrado bastante facilidade e sdo capazes de realizar muito melhor seus exames.

No modelo SAI de educacgao, as atividades de rotina sao feitas em casa e os
testes e aplicagao dos materiais tais como resolugées de problemas sao feitos em
sala de aula. Essas mudangas tém fomentado o pensamento critico entre os alunos e
favoreceu a aplicacao das técnicas aprendidas para os problemas da vida real.

Entre as principais vantagens do uso da SAl foi, sem duvida, o desenvolvimento
de novas habilidades dos alunos, e isso os obrigou a se adaptarem as mudangas. O
curso foi ministrado normalmente, via computador sem usar papel. Por fim, constatou-
se que o formato SAIl é definitivamente melhor do que os métodos tradicionais.

Em atencdo a essa experiéncia, o que chamou a atencdo foi a relagéao
professor-aluno, na qual se destaca a atividade e a cooperagao. Para Piaget (2007)
isso significa que esse método é ativo, por desenvolver maior interacdo entre os
estudantes, que é fundamental para desenvolver um raciocinio com maior objetividade
e coeréncia, bem como para fortalecer relagées sociais e solidarias. Vygotsky (1989)
é partidario de que a interagdo entre estudantes desenvolve raciocinio e fortalece
relagdes coletivas e colaborativas, apregoa uma visdo de possibilidades futuras, pois
procura enxergar o que ainda ha para o sujeito aprender, provocando novas zonas de

desenvolvimento no aluno aprendente.
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Em relagdo a Bergmann e Sams (2013), o artigo de Bafna (2016) guarda
convergéncias, especialmente no que concerne ao papel do professor que incentiva
os alunos ao longo do percurso da aprendizagem. Em linhas gerais, o professor € um
mediador que atua entre o conhecimento e o aluno.

A seguir trataremos da metodologia aplicada a pesquisa da SAl, perfil, universo,

coleta de dados, as agdes empreendidas e, sobretudo os participantes.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para elaboracdo de um estudo académico-cientifico que vise cumprir com os
objetivos elencados para sua realizagdo é imperioso que se adotem procedimentos
metodolégicos que fornegam o suporte necessario para que a pesquisa seja
desenvolvida a contento.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as percepgdes dos
estudantes do ensino superior tecnolégico sobre a sala de aula invertida. Além
disso, os objetivos especificos consistem em: levantar as principais caracteristicas da
sala de aula invertida (SAl ), junto a literatura existente; sistematizar um quadro
conceitual advindo dos conceitos encontrados na literatura; acompanhar uma pratica
de sala de aula invertida numa disciplina no ensino superior tecnolégico; identificar as
contribuicées e implicagbes da sala de aula invertida diante das percepgbes dos
estudantes e explicitando os conceitos da SAl advindos da revisdo da literatura e da
analise da contribuicao dos alunos.

A pergunta norteadora estd em: Como a sala de aula invertida pode
contribuir no ensino superior tecnolégico diante das percepgdes dos
estudantes? Para tanto, as etapas da metodologia da pesquisa empreendida se
resumem em: levantamento dos conceitos junto a literatura, acompanhamento de uma
pratica de aula nos moldes da SAl; identificagdo das percepgdes dos estudantes sobre
a sala de aula invertida e andlise dos dados com categorias advindas dos conceitos
que envolvem a SAl.

As fontes bibliograficas sao de facil obtencao, pois fazem parte do cotidiano, e
isto as tornam mais acessiveis, sendo encontradas em bibliotecas, arquivos e livrarias,
internet, entre outros. Essas fontes podem ser classificadas em: livros de leitura
corrente, publicagées periddicas e impressos diversos. Os livros de referéncias podem
se dividir em leitura corrente, abrangendo obras literarias dos mais diversos géneros
e a leitura de referéncia cuja caracteristica € a referéncia informativa.

Por isso, “o conhecimento teérico adequado acarreta rigor conceitual, analise
acurada, desempenho légico, argumentacao diversificada, capacidade explicativa”
(DEMO, 2004, p. 36). Neste sentido, o dominio tedrico-bibliografico podera contribuir
com sugestdes, recomendagdes e possiveis caminhos alternativos para solugao de

um problema.
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A pesquisa se categoriza como uma abordagem qualitativa do tipo estudo de
caso e de natureza predominantemente qualitativa no que se refere ao tratamento dos
dados. Para a andlise dos dados nos apoiamos nas contribuicbes de Bergmann e
Sams (2013) sobre os fundamentos da sala de aula invertida, bem como em outros
autores sobre praticas atuais da SAl, dentre eles Bishop e Verleger (2013) e Bafna
(2016); além disso, pautamos em Vygotsky (1989), o olhar sobre aprendizagem
colaborativa e autonomia dos envolvidos no processo de sala de aula invertida.

Neste contexto apresentamos a seguir, de forma mais ampliada a metodologia
de pesquisa adotada, considerando-se as premissas de confiabilidade e rigor

cientifico como condutores do processo.

3.1 ABORDAGEM DE PESQUISA

A abordagem da pesquisa € situada sob o manto qualitativo, visto que
buscamos alcangar informagdes e dados por meio de uma investigagdo com grupo de
estudantes a respeito de uma metodologia de ensino. Nesta linha de pensamento,
Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) preconizam “A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
na compreensdo e explicagcdo da dindmica das relagdes sociais. * Portanto, o
investigador situa-se na pesquisa qualitativa visando explicitar os motivos das ag¢ées
e fatos de uma conjuntura observada.

A escolha do método qualitativo é por apresentar-se de forma oportuna para
poder entender a relagdo de causa e efeito do fenémeno e consequentemente chegar

a sua verdade e razéo.

A abordagem qualitativa nos leva a uma série de leituras sobre o assunto da
pesquisa, permitindo conhecer as opinides que diferentes autores escrevem
sobre o assunto, e a partir dai, estabelecer uma série de correlagdes
(OLIVEIRA, 2002, p. 117).

Em harmonia com esses pensamentos, Moreira e Caleffe (2006) explicam que
os objetivos da pesquisa qualitativa abrangem: a observagdo, a compreensédo e o
significado de determinado fendbmeno e suas hipéteses sé@o construidas apos a
observacdo. A posicdo de Triviios (1987, p. 129) “na pesquisa qualitativa, os

pesquisadores estdo preocupados com o processo e nao simplesmente com os
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resultados e o produto”, coerentemente com a pesquisa, que busca compreender o
funcionamento da SAl, e, a partir dai propor uma estratégia de agao utilizando esse
método. Sobre essa realidade presente na sala aula, mediante uma pratica de ensino

entabulada sob a perspectiva qualitativa, Bogdan e Bliken (1982, p. 48) clarificam,

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as agbes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da histéria das
instituicdes a que pertencem. Quando os dados em causa sao produzidos por
sujeitos, como no caso de registos oficiais, os investigadores querem saber
como e em que circunstancias € que eles foram elaborados. Quais as
circunstancias histéricas e movimentos de que fazem parte? Para o
investigador qualitativo divorciar o ato, a palavra ou o gesto do seu contexto
¢é perder de vista o significado.

Portanto, escolheu-se a abordagem qualitativa como atributo, a investigagao in
loco, em sala de aula; os préprios alunos sao investigados; participando de uma
técnica de ensino; nos momento das aulas virtual e presenciais, sob uma circunstancia
diferenciada das praticas anteriores; visando aquilatar uma realidade sob um contexto
construtivista e buscando delinear aspectos consonantes a modalidade empregada
sob o viés da sala de aula invertida.

A escolha do método qualitativo é apresentar-se de uma forma adequada para
poder entender a relagao de causa e efeito do fenémeno e consequentemente chegar
a sua verdade e razado. Neste sentido Oliveira (2002, p. 117) nos dispde,
“A abordagem qualitativa nos leva a uma série de leituras sobre o assunto da
pesquisa, permitindo conhecer as opinides que diferentes autores escrevem sobre o
assunto, e a partir dai, estabelecer uma série de correlagoes”.

Bogdan e Bliken (1982, p. 48) assinalam, que a descrigao esta circunscrita na
investigacdo qualitativa, que o retrato obtido € por meio de palavras e imagens. Os
resultados da pesquisa executada disponibilizam informacdes e estampam os dados

para exemplificar e reforgar a investigacao. Para tanto, os autores prosseguem:

Os dados incluem transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias,
videos, documentos pessoais, memorandos e outros registos oficiais. Na sua
busca de conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as
muitas paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos.
Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto
o possivel, a forma em que estes foram registados ou transcritos. (BOGDAN,;
BLIKEN, 1982, p. 48).
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Esta pesquisa foi realizada na modalidade estudo de caso referente ao tema
relacionado a SAl, ajustando-se nesta modalidade, em face da coleta de percepcées

de estudantes em seu local de ensino. Neste interim, Gil (2002, p. 44) leciona:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a toma-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de intuicbes. Seu planejamento é portanto,
bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado.

Conforme Yin (2001), o estudo de caso é uma pesquisa pratica que busca
perscrutar acontecimentos recentes, inseridos no cotidiano, pontualmente no
momento que as fronteiras entremeadas do fenémeno e a conjuntura ndo estdo
notoriamente explicitadas.

A pesquisa inicial esta pautada no levantamento de dados junto a literatura
existente, por isso ao tratar da qualidade teérica desta pesquisa, que segundo Demo
(2004, p. 35) “orientada para a (re)construgdo de teorias, quadros de referéncias,
condigbes explicativas da realidade, polémicas e discussdes pertinentes”. Isso
encontra eco nessa pesquisa, que pretende analisar as teorias, referéncias, polémicas
e discussdes sobre a SAl.

Sob essa linha, “o conhecimento tedrico adequado acarreta rigor conceitual,
analise acurada, desempenho légico, argumentacdo diversificada, capacidade
explicativa” (DEMO, 2004, p. 36).

A pesquisa tem carater de cunho analitico, pois tem como “preocupacéo central
identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fenémenos. Esse tipo de pesquisa explica a razéo, o porqué das coisas” (MOREIRA;
CALEFFE, 2006, p. 70). Segundo Lakatos e Marconi (2010), este tipo de pesquisa é
o que mais aprofunda o conhecimento da realidade e visa estabelecer relacées de
causa-efeito, sendo sua proposicéo:

“Estabelecer causalidade, ou a possibilidade de causalidade, requer rigor dos
pesquisadores na coleta, andlise e interpretagdo dos dados” (MOREIRA; CALEFFE,
2006, p. 71). Entendeu-se que a pesquisa é estudo de caso por adequar-se aos
propositos da investigagédo, ou seja, a busca na coleta de dados dos elementos que
permearam a pratica na visdo dos estudantes, suas percepgées das ocorréncias

vivenciadas na praxis e o modus operandi na sala de aula invertida.



68

Logo, esse tipo de pesquisa vai além da descrigcdo e procura esclarecer os
padrées e tendéncias observados sobre determinado assunto.

Entendemos que este tipo de modalidade permitiu uma maior confianga com
as observagbes, procurando torna-las mais cristalinas e eficazes. Portanto,
consideramos que na prevaléncia das pesquisas do ensino superior situadas neste

tipo de categoria, a modalidade é adequada aos propositos da pesquisa.

3.2 OS SUJEITOS PESQUISADOS E O PROCESSO ETICO DA PESQUISA

Em relagdo ao universo da pesquisa tém-se como populacdo alvo, os
estudantes de um curso superior tecnolégico de uma instituicdo federal de ensino
superior, no municipio de Curitiba, Estado do Parand, tendo como foco a Sala de Aula
Invertida, sendo escolhida a abordagem predominantemente qualitativa, do tipo de
estudo de caso, por possuir caracteristicas centrais, dentre elas, o esforcar-se para
compreender situagdes unicas, como também, compreender o fenémeno sob a
perspectiva dos atores. Por fim, emprega estratégias indutivas e busca a descrigcéo
profunda de processos, sentidos e conhecimentos (RAUEN, 2002).

O levantamento de dados foi realizado através de atividades de campo
compreendendo o acompanhamento de uma pratica de sala de aula invertida, tendo
como sujeitos pesquisados, 20 (vinte) estudantes do ensino superior tecnolégico, do
curso de Tecnologia em Gestao Publica, do turno noturno, na modalidade presencial,
discentes da disciplina de Gestdo de Servigos Publicos, 4° periodo, de uma Instituicao
Federal de Educagéo Tecnolégica e Superior da regido de Curitiba, Estado do Parana,
escolhida como alvo da pesquisa em campo.

Esclarece-se que a presente pesquisa foi submetida e aprovada a Comissao
de Etica do Centro Universitario Internacional - UNINTER, bem como foi relatada a
todos os entrevistados o processo da pesquisa e subsequente submissdo ao
questionario e sua pertinéncia, cabendo a liberdade aos estudantes da participagéo
ou nao. Foi explicitado e esclarecido os desdobramentos e aspectos legais que
envolviam a investigagdo. Todos os vinte (20) alunos presentes se dispuseram a
participar e colaborar.

O grupo alvo da pesquisa em campo consistia em estudantes do Curso

Superior Tecnoldgico de Gestdo Publica, matriculados na disciplina de Gestdo de
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Servigos Publicos, 4° periodo, no periodo noturno, totalizando vinte (20) estudantes,
para os quais foi aplicado o questionario (Apéndice 1), procurou-se identificar o perfil
dos participantes, com questdes sobre faixa etaria, género e a dinamica de ensino
envolvida, sala de aula invertida.

Na questdo 1, buscou-se identificar a faixa etaria dos pesquisados, e se
constata que a mesma esta compreendida na seguinte ordem: quatro (4) alunos de
18 a 25 anos; sete (7) alunos de 26 a 35 anos; cinco (5) alunos de 36 a 45 anos; dois
(2) alunos de 46 a 55 e 2 (dois) com idade acima de 55 anos. Sobre este aspecto,
nota-se que a grande maioria dos estudantes situa-se na faixa etaria acima de 26
anos, trabalhadores, buscando uma formagdo especifica, de curta duragdo e
possibilidade de acesso ao mercado de trabalho imediatamente. Neste ponto, Acioli
et al (2011, p. 8) citam em seu trabalho sobre os alunos concluintes de um curso de

tecnologia:

A caracteristica determinante do perfil dos pesquisados foi a faixa etaria
encontrada. As faixas etarias propostas variaram de 18 anos até acima de 40
anos e, nessa perspectiva, 33,3% dos respondentes estdo dentro da faixa de
18 a 23 anos. Interessante ressaltar que aproximadamente os 60% restantes
tiveram distribuicdo equilibrada nas faixas de 24 a 29 anos (25, 7%), 20 a 39
anos (19,7%) e mais de 40 anos (14,1%). Este indicador merece uma
discuss@o mais aprofundada, haja vista a predominancia da faixa etaria de
18 a 23 anos estar localizada nas instituigbes publicas de ambito federal e
estadual e, as demais faixas na Faculdade de Tecnologia de Alagoas,
instituicdo particular.

No tocante ao género foram constatados 50% para homens e 50% para
mulheres. A maioria, dezessete (17) alunos, trabalham durante o dia e somente trés
(3) nao trabalham, dados revelados na questao 3.

Os dados coletados na questdo 2 revelam que ndo ha predominancia do
quesito género, neste particular, o Relatério Técnico — Censo da Educagéo Superior
2013 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-INEP

(2015, p. 28), nos revela que,

[...] demonstra que a quantidade total de ingressos em cursos de graduagdo
para o ano de 2013 foi de 2. 742. 950, sendo que na categoria privada, 57,
2% séo do sexo feminino e 42, 8% do sexo masculino. Os percentuais
observados na categoria publicapara osexo feminino e masculino s&o
respectivamente 51, 4% e 48, 6%.
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Cabe destacar que este é o ultimo relatério do INEP (2013) divulgado, apesar
da predominancia feminina da populagao brasileira, no tocante ao ingresso nos cursos
superiores até aquela data, o percentual diferenciado em relagdo aos homens é
modesto.

O Censo da Educacéo Superior Estudar a noite ou durante o dia? (INEP, 2016,
p. 34) o grafico abaixo apresenta o crescimento do acesso no ensino superior no
periodo 2006-2015, decorrente da expansdo das matriculas nas instituices de ensino

superior ampliarem no periodo noturno.

Grafico 1 — Evolugdo da Distribuicdo da Matricula de Educagéo Superior de Graduagao por Turnos

Evolucao da distribuicdo da matricula de educacdo superior de graduacdo
por turno - Brasil 2006-2015
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Fonte: MEC/INEP (2016).

Depreende-se que o MEC incrementou uma politica de acesso ao ensino
superior e principalmente com abertura de vagas no periodo noturno, oportunizando
o aluno trabalhador. Esta politica consta do PNE (BRASIL, 2014), na estratégia 12. 3,

elevar gradualmente a taxa de conclusdo média dos cursos de graduagéo
presenciais nas universidades publicas para 90% (noventa por cento), ofertar,
no minimo, um ter¢o das vagas em cursos noturnos e elevar a relagéo de
estudantes por professor (a) para 18 (dezoito), mediante estratégias de
aproveitamento de créditos e inovagbes académicas que valorizem a
aquisicao de competéncias de nivel superior.

Sobre o fato acima, é natural perceber que a atragéo pelo curso de Tecnologia
de Gestdo Publica insere-se nos percentuais da categoria publica divulgados pelo

INEP, com um minimo diferenciado. Quando indagados sobre as dindmicas de ensino
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que os docentes utilizam no dia-a-dia na questédo 4, as respostas dos pesquisados
foram que: quatro (4) dos entrevistados assinalaram aulas expositivas; doze (12)
como aulas expositivas com a participacao dos alunos; dois (2) em trabalhos em
grupos e dois (2) alunos ndo responderam. Quanto ao uso das TIC, constante na
questao 5, tais como celular, notebook, smartphone, tablet e correlatos, dezoito (18)
foram afirmativos e somente dois (2) ndo utilizam. Em referéncia a este aspecto é
conveniente citar Bishop e Verleger (2013, p. 3), “Estudos mostram que aulas de video
(ligeiramente) de melhor qualidade com pessoas palestrando, com videos interativos
on-line fazem ainda melhor”. Portanto, a utilizagdo das TIC facilita a aprendizagem, o
uso de celulares e outros aparelhos fazem parte do cotidiano dos nossos estudantes,
por consequéncia, o docente pode se associar a essa cultura. As experiéncias nas

instituicdes com o manuseio das TIC é corrente. E o que nos diz Soster (2011, p. 67),

quando se propbée o uso das TIC como ferramenta educacional, estas
tecnologias ndo s&o mais o instrumento que ensina o aprendiz, mas a
ferramenta com a qual o aluno desenvolve algo e, portanto, o aprendizado
ocorre pelo fato de estar executando uma tarefa por intermédio destas
tecnologias.

Perguntou-se aos entrevistados na questdo 6 sobre a dedicagédo de tempo, no
trabalho ou em casa relativo a estudar as matérias ministradas pelo docente. A grande
maioria dezessete (17) afirmaram que sim e somente trés (3) responderam nao. Sobre

este topico Schneider ef al. (2013, p. 74) declara,

O aluno em atividades de auto-estudo com base em livros, materiais em
hipertextos e hiperlinks, videos e outros recursos midiaticos, dedica-se a
aquisicdo de seu proprio conhecimento, dedicando o tempo necessario a
atividade de acordo com suas caracteristicas de aprendizagem. Em etapa
subsequente, o professor da disciplina estimula o aluno a pesquisa e a
interagdo com os colegas com o uso de ferramentas de tecnologia da
informagao, principalmente no ambiente virtual de aprendizagem. Dentro da
metodologia proposta os encontros presenciais do aluno sdo dedicados as
acdes de criar e avaliar, que sdo habilidades superiores de pensamento.
Estas seriam o foco dos encontros entre professores e alunos, deixando as
habilidades basicas para atividades orientadas de estudo individuais, a serem
realizadas autonomamente pelos alunos. Os videos gravados pelos
professores e o material didatico de apoio (livros, anotagées, sites, etc. ).

Foi verificado na questdo 7 que trés (3) dos participantes possuem graduacgéo
em nivel superior e dezessete (17) ainda nao, consequentemente esse seria o

primeiro curso superior da grande maioria.
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3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Foi elaborado um questionario para coleta de dados, visto ser um instrumento
composto de uma sequéncia sistematizada de questdes, objetivando acolher opiniées,
conveniéncias, percepgdes, contribuicbes e situagbes experienciadas. Vygotsky
(1989) diferenciou os signos dos instrumentos, sendo este ultimo, um componente
entre o homem e objeto de seu labor, estendendo as oportunidades para agir sobre a
natureza, nesta mesma visdo, Joenk (2002, p. 4) “O instrumento é criado para uma
finalidade especifica que Ihe foi atribuido por meio do trabalho coletivo”

Constou-se de uma linguagem objetiva, clara e simples, de forma que o
estudante retribuia na medida da compreensao do que foi indagado. Para tanto, o
conceito de questionario esta albergado na concepgao de Yaremko ef al. (1986, p.
186) “um conjunto de perguntas sobre um determinado tépico que nio testa a
habilidade do respondente, mas mede sua opinido, seus interesses, aspectos de
personalidade e informagéao biografica. ”.

O planejamento da pesquisa seguiu passos elencados por Gil (1996), Marconi
e Lakatos (2010). Em primeiro lugar, toda pesquisa precisa ter um objetivo
determinado para saber o que se procura e o resultado que se pretende alcangar. No
caso de pesquisa qualitativa, Gil (2007) inicia com a redefinigdo do problema, que é
uma “dificuldade tedrica ou pratica, no conhecimento de alguma coisa de real
importancia, para a qual se deve fornecer uma solugao” (MARCONI; LAKATOS, 2010,
p. 143).

A seguir vem a obtencgao de informagées referentes ao problema formulado,
que, segundo Gil (2007), diz respeito a localizagdo das obras que tratam do assunto
da pesquisa, bem como relatérios de pesquisa sobre os problemas correlatos.

A identificagé@o e a localizagédo das fontes sdo as fases seguintes e consistem
especificamente em procurar por publicagdes, materiais da internet e outras pesquisas
na area da SAl.

Procede-se em seguida a leitura do material, que segundo Gil (2007), consiste
em identificar as informagées e os dados constantes do material impresso,
estabelecendo relagdes e analises sobre a consisténcia das informacées. E mais um
preparo para a fase seguinte chamada da leitura do material, que abrange uma leitura
rapida do material bibliografico e que tem por objetivo verificar em que medida a obra

consultada interessa a pesquisa.
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Por ultimo, foi feita a redacgao do trabalho que deve ter os seguintes aspectos:
impessoalidade, clareza, precisdo e concisdo (GIL, 2007).

Com relacéo a coleta de dados junto aos 20 (vinte) participantes da pesquisa
em sala de aula, ela compreendeu: observagédo do pesquisador através de anotagbes
em diario de bordo advinda do acompanhamento de uma pratica de aula nos moldes
da SAIl e registros das percepgdes dos estudantes sobre a sala de aula invertida
materializados através de questiondrio elaborado para este fim (Apéndice 1). O
instrumento foi norteado no conjunto de ideias de Gunther (2003, p. 3), “verifica-se a
seguinte interdependéncia entre a elaboragdo de um instrumento e a estratégia de
sua aplicacdo: (1) o grau de complexidade dos conceitos determina nimero de itens
e forma de apresentacgdo deles; (2) existe relagao reciproca entre as caracteristicas
da populagédo-alvo e a complexidade dos conceitos a serem investigados”.

A composi¢do do instrumento foi elaborada com 22 (vinte e duas) questées,
inicialmente com uma Segdo A, onde se buscou mensurar o perfil do estudante-
pesquisado. Informagdes sobre sua faixa etaria, género, trabalho, dindmicas utilizadas
pelos docentes em aulas, uso de TIC pelo estudante, disponibilidade de tempo para
estudos e se possuia outra graduagao.

As questdes enumeradas de 1 a 7 foram elencadas de forma fechada. Em
seguida constou-se da Secdo B-aspectos iniciais da sala de aula invertida, questoes
8 e 9, foi perguntado ao aluno sobre o recebimento dos conteudos, entendimento e
revisdo da matérias remetidas. Adiante, se referenciou os aspectos da Colaboragéao-
Grupo 1; Autonomia-Grupo 2 e Apropriagdo da tecnologia na sala de aula invertida-
Grupo 3.

Sobre estes 3 grupos é conveniente relatar que o instrumento foi preconizado
no ideario da sala de aula invertida e de seus autores, Bergmann e Sams (2012),
voltados as fases da Colaboracéao, Autonomia e Apropriagéo, visto que as referidas
contextualizaram as atividades desenvolvidas na pratica de sala de aula.

Procurou-se de inicio, coletar informes dos alunos, sobre o acesso aos
contetdos e a respectiva compreenséo e revisdo; na fase da Colaboragéo (questoes
10 a 14)teve como finalidade a verificagdo da interacdo do estudante com seus
colegas, seja de modo presencial ou virtual (TIC) e se a forma de grupos interativos
favorecia o ensino.

As perguntas foram fechadas, ficando a questdo 12 em aberto, no caso de uma

resposta afirmativa. No Grupo 2, questdo 15, pontualmente sobre a Autonomia, foi
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arguido ao estudante, o tempo semanal dispendido nos estudos dos contetidos, sob
alternativas fechadas.

No Grupo 3, questdes 16 e 17, reportou-se a Apropriagao da tecnologia na sala
de aula invertida, tendo a intengéo de aferir aos estudantes, a utilizagdo de TIC nos
estudos, no acesso as atividades remetidas pelo docente e a subsequente opinido
dos pesquisados como uso da tecnologia aprimora o desempenho do professor ou
nao.

O Grupo 4 — Aspectos finais da sala de aula invertida, questées 18 a 22, foi
preponderante no sentido de mensurar as percepgdes dos interlocutores a respeito
das estratégias desenvolvidas na pratica desenvolvida em sala de aula. Foram
questionados acerca da melhor compreensao dos contetdos oferecidos pelo docente,
as orientagdes e informagdes sobre os procedimentos da sala de aula invertida, a
apreciacdo da técnica de ensino e os lapsos e erros com o uso da sala de aula
invertida. A questdo 22, pergunta em aberto, aludia sobre as percepgoes dos
discentes acerca da sala de aula invertida, interrogagao central da referida pesquisa.

Os dados coletados juntos aos participantes da pesquisa foram analisados sob
a perspectiva da técnica de analise de conteudo. Para tanto, Bardin (2006, p. 38)

estabelece que a técnica de analise de contetido envolve:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contelido das
mensagens.... A intencdo da analise de conteido é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigées de produgdo (ou eventualmente, de
recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao).

Nesta linha, Mozzato e Grzybovski (2011, p. 734), entendem que o
procedimento analitico “¢ um conjunto de técnicas de andlise de comunicagées, que
tem como objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados
coletados”. Como declara Chizzotti (2006, p. 98), “o objetivo da analise de contetido &
compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu contelido manifesto ou
latente, as significagdes explicitas ou ocultas”.

Aliado a esta técnica de analise de contelido, considerou-se também o viés tedrico
de autores sobre SAl interconectados com o aporte sobre educagao e tecnologia, na
qual se insere essa pesquisa, bem como o olhar socioconstrutivista de Vygotsky
(1989), na inspiragao para discutirmos a autonomia e aprendizagem colaborativa em

SAl, sob a 6ptica da analise de contetido dos dados coletados,
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Como procedimento na condugdo da pesquisa, foram buscadas diferentes
perspectivas e abordagens na analise da literatura sobre sala de aula invertida,
iniciando a partir dos principais requisitos pedagégicos sobre SAl presentes na
literatura levantada, como as contribuigbes de Bergman e Sams (2013) sobre os
fundamentos da sala de aula invertida, bem como em outros autores sobre praticas
atuais da SAl, dentre eles Bishop e Verleger (2013), Bafna (2016) e Karlson e Janson
(2015).

Néo obstante, a pesquisa pautou-se na influéncia de Vygotsky (1989), e
autonomia dos envolvidos no processo de sala de aula invertida, pois consideramos
relevante a proposicdo de um ambiente colaborativo de aprendizagem e de interagéo

entre pares no processo de aprendizagem na SAl.

3.4 ATIVIDADES DE CAMPO

Na escolha da instituigdo a pesquisar, dentre varias, buscou-se aquela que
elencava objetivos educacionais em seu Projeto Pedagogico, pontualmente na
Educacéo Profissional e Tecnolégica. Determinou-se para tanto, o Instituto Federal do
Parana para a referida pesquisa. Os Institutos Federais foram criados pela Lei
n® 11892 de 29 de dezembro de 2008, que em seu artigo 1° estabelece, no ambito do
sistema federal de ensino, a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, vinculada ao Ministério da Educagdo e constituida pelas seguintes
instituicées: | - Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais; Il - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR;

[l - Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais;
e (Redagéo dada pela Lei n°® 12. 677, de 2012)

V - Colégio Pedro Il. (Incluido pela Lei n°® 12. 677, de 2012)

O seu segundo artigo preconiza:

Art. 2° Os Institutos Federais sao instituicdes de educagao superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educagéao profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugagéo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as
suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei.
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Um dos objetivos da instituicdo paranaense € ofertar educagao tecnolégica
presencial e a distancia, tanto a nivel técnico como tecndlogo, superior e pos-
graduacgao, buscando qualificar os estudantes para o mundo do trabalho. Dentre os
varios cursos ofertados a comunidade, entendeu-se que o curso superior de Gestao
Publica e a disciplina de Gestdo de Servicos Publicos adequava ao propodsito
pesquisativo.

O interesse em realizar a pesquisa deu-se sobremaneira no entendimento de
que disciplina escolhida condizia na formagao do pesquisador e bem como, o docente
titular da referida disciplina, laborava ha algum tempo a técnica educacional SAl em
suas aulas, contudo nao tinha maiores esclarecimentos acerca da metodologia.

Na realizacao do estudo, de inicio buscou-se o consentimento do professor e
em reunibes com o docente, projetaram-se as estratégias da aplicagcdo da
investigacao e repassou-se ao docente, as informacgdes sobre a sala de aula invertida.
Com a concordancia do professor, entendeu-se que as praticas deveriam ocorrer em
um momento virtual e dois momentos presenciais com os estudantes.

No primeiro encontro presencial o pesquisador esclareceu aos estudantes
sobre a sala de aula invertida, suas caracteristicas e o modelo da SAl para o encontro
seguinte, paralelamente, o docente da disciplina estabeleceu a formagao dos grupos
de discussdes e debates, em torno de 3 (trés), tais como: um grupo defenderia o
neoliberalismo, outro faria a defesa do socialismo e um terceiro faria as avaliagées de
defeitos e virtudes de cada sistema, ficando a critério dos presentes a formagao dos
grupos, sendo condicionado que cada grupo teria no minimo 5 (cinco) participantes e
que aquela pratica inseria-se na modalidade SAl e ao final dos debates seria
repassado aos presentes um questionario (Apéndice 1), cujo objetivo seria de recolher
suas percepcoes sobre a pratica pedagdgica realizada.

Isto posto, o docente havia remetido um texto para as leituras prévias dos
respectivos debates, em momento virtual, para serem efetivados posteriormente. O
referido texto foi: Admiravel Mundo Novo: o novo contexto da politica, sob autoria de
Anthony Giddens (1994), envolvendo assuntos sobre globalizagdo, tradicao,
incerteza, socialismo, conservadorismo e neoliberalismo.

No segundo momento presencial, propiciou-se a discussdo sobre o texto
disponibilizado previamente entre os grupos, o docente por sua vez permitiu que cada
grupo argumenta-se por um determinado tempo e solicitou que todos os membros dos

grupos proferisse sua opiniao individualmente nos debates. Ficou a percepc¢ao de que
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realmente os grupos interagiam, sobretudo tinham ciéncia do assunto, ou seja, havia
ocorrido pertinéncia no estudo prévio do texto. As intervengées do moderador foram
minimas, restando poucas lacunas a preencher e rarissimas duvidas a resolver.
Verificou-se que os estudantes estudaram e apreenderam o contexto e se
apresentaram a segunda aula com o conhecimento da proposta. No adiantar das
horas, e quase ao termino das aulas, o docente encerrou os debates, elogiando todos
os participantes, sobretudo em relacdo ao conhecimento do texto estudado e foi
entregue aos estudantes o questionario para o preenchimento e consequente
devolucgao.

Os dados advindos desse acompanhamento, da aplicacdo do questionario
foram registrados em diario de bordo como apoio a analise de dados empreendida.

A seguir é apresentada a andlise dos dados que busca contemplar o objetivo
geral da pesquisa que consiste em analisar as percepg¢des dos estudantes do ensino

superior tecnoldgico sobre a sala de aula invertida.
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4 PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo apresentamos a analise dos dados advindos do trabalho de
campo empreendido junto aos alunos da disciplina no ensino superior tecnologico.

O dialogo com os subsidios advindos de experiéncias de SAl apontadas pela
literatura busca construir a analise da pratica apoiada nas contribuigées do referencial
tedrico em Vygotsky (1989, 1996), Bergman e Sams (2013), Karlson eJanson (2015),
Bishop eVerleger (2013), Bafna (2016), dentre outros.

Vygotsky preleciona que (1989, p. 117) “o bom aprendizado é somente aquele
que se adianta ao desenvolvimento”, desta forma, a triade: aluno-professor-sala de
aula invertida configura-se na zona de desenvolvimento proximal. Basicamente na
sala de aula invertida, os estudos realizam-se fora da sala de aula, Bishop e Verleger
(2013, p. 3) suscitam que a sala de aula invertida “Esta definigdo implica que a sala
de aula invertida representa apenas um reordenamento da sala de aula e atividades
em casa’.

Todavia, Bishop e Verleger (2013, p. 3) coloca que a maior parte das pesquisas
condiciona agdes interativas de ensino, de modo grupal na classe, reportando as
teorias convergentes no aluno, fundamentadas em Vygotsky e Piaget. Karlsson e
Janson (2015, p. 1), predizem em sua pesquisa, que os estudantes tem uma melhor
assimilagdo, no momento que eles recepcionam os conteidos e vivenciam

dificuldades, antes de esclarecé-los. Bergmann e Sams (2013, p. 12) relatam

Porque o papel do professor mudou para mais de um tutor do que um
libertador de contetido, temos o privilégiode observar como os nossos alunos
interagem uns com os outros. A medida que vagueiam em torno da classe,
notamos que os alunos desenvolvem seus proprios grupos colaborativos.

4.1 A PERCEPGAO DE ESTUDANTES SOBRE A SALA DE AULA INVERTIDA

Com vistas a analisar os dados das percepgées dos alunos sobre a sala de
aula invertida (Apéndice 1), nas questdes 8 e 9 se procurou identificar com os alunos
o uso das TIC. No tocante a questao 8, foi inquirido o recebimento e o acesso dos
materiais antes da aula presencial, sendo afirmativamente unéanime, sobre este ponto

Bergmann e Sams (2013, p. 15) discorrem
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Um outrobeneficio que tem aparecido é que os alunos podem pesquisar
online e encontrar aulas gravadas de outras fontes. Esta é uma grande
ferramenta de aprendizagem e descobrindo maneiras para encontrar as
informagdes que ele precisam.

Na questdo 9, indagou-se acerca do entendimento e revisdo dos materiais
propostos pelo docente, 17 positivamente e 3 ndo entenderam e néo revisaram.

Cabe esclarecer que a aprendizagem na sala de aula invertida recai sobre o
aluno, para tanto, é disponibilizado a ele, os contetidos de modo antecipado, o
docente, no momento presencial tem a incumbéncia de dirimir as duvidas e moderar
os debates dos grupos, consoante a esta concepgéo, Bergmann e Sams (2013, p. 6),
discorrem “basicamente, o conceito de uma sala de aula invertida é este: o que
tradicionalmente era realizado na sala de aula, agora é feito em casa e aquilo que é
costumeiramente efetuado como dever de casa é agora concluido em classe. ”

Na sequéncia processou-se sistematizar a analise pautada na proposicéo de
trés categorias emergidas a partir da andlise da literatura, pontualmente nos itens
estabelecidos por Bergmann e Sams (2013), quais sdo: Aprendizagem colaborativa
na SAl, Autonomia do estudante na SAIl e Apropriagdo da Tecnologia na SAl, pois
entendeu-se que as categorias propostas sobrelevam a praxis pedagdgica e o ensino-

aprendizagem.

4.1.1 Aprendizagem Colaborativa na SAIl

Tratam da aprendizagem colaborativa as questées 10 a 14, cuja relevancia dos
aspectos sociais e culturais presentes na aquisicdo do conhecimento e sua
ressignificagdo através da relacdo social mediada pela linguagem, conforme nos
propée Vygotsky (1989, 1996), os participantes da pesquisa manifestaram que se
sentem mais motivados a colaborar com os colegas na resolugédo das atividades e
discusséo sobre os conteudos apresentados, através do trabalho em grupos. Sobre
como colaboraram com seus colegas, os participantes assim declararam que “a
colaboragédo se deu através de dialogos, debates, troca de ideias e apresentacdo de
novos argumentos”.

Quando questionados sobre a interagdo virtual entre colegas, referente a

questdo 13, quatorze (14) participantes responderam que: “interagem virtualmente
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com seus colegas de turma para resolugao das atividades fora da sala de aula, e seis
(06) participantes responderam que nao interagem”.

Conforme nos revela Karlsson e Janson (2015, p. 2), sobre a interagédo e a
colaboracao é “que o professor pode selecionar itens Uteis para a discussdo em sala
de aula, tais como os resultados do questionario ou perguntas dos alunos”, sendo
relevante no sentido que no momento presencial o estudante é cobrado por uma
assertiva certa e logo ap6s ele debate com os colegas sobre aquele topico para que
possa responder corretamente. Geralmente, a segunda proposicdo é a verdadeira,
tornando-se a mais regular. Prosseguem os autores sobre as reuniées em sala de
aula, afirmando que o propésito especifico é dirimir todas as duvidas e omissées do
entendimento e a busca da profundidade dos contetdos colocados pelo docente.

Karlsson e Janson (2015, p. 16) argumentam acerca das reuniées em grupos
que na SAl “Isto manifesta o aprendizado que ocorre quando os alunos discutem”. A
prelecéo dos autores acima é reafirmada, pelos pesquisados pois, dezoito (18) alunos
da pesquisa em questdo consideraram que a reunido entre eles favorece o ensino e
somente dois (2) discordaram.

Bafna (2015, p. 9) descreve na sua experiéncia com SAl:

[... Joferece aos alunos uma oportunidade de discutir quaisquer problemas na
aplicagédo do material com o instrutor em sala de aula. Como resultado,
embora as horas de contato com os estudantes foram reduzidos
significativamente, os estudantes estdo sendo desafiados em um nivel mais
alto de aprendizagem e, numa base global, ttm um desempenho
significativamente melhor.

4.1.2 Autonomia do Estudante na Sala de Aula Invertida

Saliente-se que os integrantes dessa pesquisa sé@o alunos de curso superior
tecnolégico noturno e a sua maioria sdo trabalhadores. Cabe ressaltar que a maior
parte dos pesquisados com o uso das TIC tem sua autonomia para estudos, visto que
estejam diariamente conectados, particularmente aferindo as suas obrigagées
estudantis, o que nos indica a pesquisa. Sobre as TIC, Bergmann e Sams (2013, p. 9)

prenunciam:
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Os estudantes de hoje evoluiram com acesso a Internet, YouTube, Facebook,
MySpace, e uma série de outros recursos digitais. Eles normalmente pode
ser encontrados fazendo sua ligdo de matematica ao mesmo tempo
mandando mensagens de texto aos seus amigos, enviar mensagens
instantaneas no Facebook, e ouvir musica, tudo ao mesmo tempo.

Na questdo 15, que trata da autonomia de estudos e aprendizagem os
investigados relataram que demandam tempo semanal para estudos, fora da sala de
aula, sete (7) deles, colocaram que necessitam de uma a duas horas, oito (8) de uma
a duas horas, o mesmo nimero de estudantes apontam a demanda de trés a quatro
horas, sendo que dois (2) estudantes mais de quatro horas e somente trés (3) nao
proporcionam algum tempo para estudar os contetidos.

Karlsson e Janson (2015) indicam que os assuntos remetidos aos alunos
devem dar-lhes a condicédo de realizar as tarefas fora da aula, com pouca ou sem a
interveniéncia do docente, de tal modo, que possa proporcionar-lhes o preparo
necessario para a subsequente aula presencial.

Bergmann e Sams (2012, p. 8) afirmam que:

[... ] claramente, a aula é centrada em torno dos estudantes e n&o do
professor. Os estudantes s&o responsaveis para ver os videos e fazer
perguntas adequadas. O professor simplesmente estara para fornecer o
feedback necessarios. Os estudantes sdo responsaveis por completar e
partilhar os seus trabalhos.

Depreende-se das ligées dos criadores da Sala de Aula Invertida, que os alunos
tém autonomia, conquanto responsabilidade pelos temas e tarefas destinados a
resolugcdo fora da classe. A autonomia no sentido de acessar, buscar, estudar,
resolver e compartilhar os afazeres destinados, por outro lado, a reponsabilidade
situa-se no cumprimento das referidas tarefas, tendo a oportunidade na aula
presencial da solugdo dos assuntos ndo compreendidos em casa, por meio docente-

moderador e/ou em reuniado de grupos.

4.1.3 Apropriagao da Tecnologia na Sala de Aula Invertida

Em relagado as questdes 16 e 17 nas quais os educandos foram sondados
quanto ao meio de acesso para os conteudos e atividades da disciplina, treze (13) dos

questionados responderam que acessavam por e-mail, dois (2) dos discentes
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afirmaram que é por meio de celular e e-mail, quatro (4) responderam que o acesso
se da por e-mail, celular, baixam arquivos e armazenam os arquivos e textos, e um
(1) dentre esses quatro, além de e-mail, baixar e armazenar os contetdos, ele realiza
buscas de literatura complementar. Como se vé&, todos os estudantes acessam as
suas tarefas por meio das TIC, e que de alguma maneira, fazem parte de seu dia a
dia.

4.1.4 A Pratica da Sala de Aula Invertida

Este topico se refere a questao 18, quando os educandos foram interrogados
acerca da ajuda e compreenséao dos contetidos com o uso SAl pelo docente e pelos
grupos de debates, sendo que dezenove (19) alunos afirmaram que certamente ajuda
a aprendizagem e somente um (1) afirmou de forma negativa. Karlsson e Janson
(2105, p. 3), comentam “a aprendizagem ativa deve continuar na sala de aula. Um
meétodo bem testado € a instrugdo por pares, que os alunos se engajam na discuss&o
em torno de questdes colocadas pelo professor”.

Ficou claro que os materiais entregues de forma antecipada, os estudantes
tiveram acesso aos contetdos, conquanto os conheceram, os discentes, a tal ponto,
na reunido presencial em classe, os grupos organizados e os respectivos debates,
solidificaram os seus conhecimentos até entdo, em relagao a esta situagdo, Seminotti
et al. (2004, p. 182) nos diz:

O trabalho de grupo fomenta os processos coletivos e individuais; e assim,
as interagbes entre as pessoas e suas matérias psiquicas, tais como
fantasias e representagdes, sdo estimuladas e incrementadas (ANZIEU,
1993). As organizagbes engendradas no processo interativo atendem as
necessidades emergentes das pessoas e do conjunto, enquanto a
organizagao tradicional tende a desconsiderar a localidade e a historia do
grupo em questao.

Na questao 19, a pergunta circunscrevia sobre a orientagdo do modus operandi
da SAl e quanto a essa questao quinze (15) dos pesquisados afirmaram positivamente

e somente cinco (5) negaram. Bergmann e Sams (2013, p. 2) constatam,
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Quando ensinados de maneira tradicional, os estudantes tendiam a obter a
maioria de nossa atengéo, foram os melhores e mais brilhantes — aqueles que
levantaram a mao primeiro e perguntaram grandes questdes. Enquanto isso,
o resto dos alunos passivamente ouviam a conversa que tinhamos com os
inquisidores. Mas, desde a nossa introdugdo do modelo invertido, 0 nosso
papel mudou; passamos a maior parte de nossa aula em torno de ajudar
aqueles com dificuldades. Nés pensamos que este pode ser o meio Unico
para a maioria dos alunos, a razdo importante para prosperar no modelo
invertido, isto ndo quer dizer que nés ignoramos os melhores alunos. Mas a
maior parte de nossa atengéo néo vai para eles. Agora é dirigida para aqueles
que precisam de mais ajuda.

Sobre a questao 20, foi solicitada a satisfagao ou ndo da metodologia aplicada
na SAl, dezoito(18) estudantes responderam que sim e dois (2) responderam que nao.
Na questao 21, foi perguntado sobre a(s) falha(s) da aplicagdo da SAl, sendo que
dezesseis (16) estudantes apontaram que nao houve falhas, conquanto trés (3) alunos
indicaram que os comentarios de outros colegas atrapalharam o encontro presencial
e deveria ter mais materiais disponiveis aos alunos, apenas um (1) estudante néo
teceu comentarios. Buscou-se na pratica metodolégica, o fito de levantar os erros e
lacunas na modalidade empregada, constatou-se que néo houve de acordo com a
maioria das assertivas dos presentes.

Averiguou-se que, a maior parte ficou satisfeita com a execugao da SAl e pela
forma de participacdo em classe, houve uma pequena dissensado por parte de 3
alunos. Saliente-se, que fora resultante, num dado momento, os grupos debatedores
ficaram inflamados com as discussées, principalmente que o tema envolvia politica e
sistemas de governo, os 3 estudantes sentiram-se prejudicados na totalidade de suas
colocagbes nas discussoes.

Na questao 22, buscou-se identificar as percepc¢des sobre a SAl, sendo que a
questao foi aberta e baseando-se nas respostas dos pesquisados que foram as mais
diversas possiveis, estabeleceu-se um quadro, categorizando comunica¢ao pessoal
e interpessoal, praticas interativas e aprendizagem, a partir do que foi respondido, e

elencou-se o Quadro 6:
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Quadro 6- Percepgdes dos Estudantes sobre a Sala de Aula Invertida
Frequéncia Categorias Respostas

1 Enriquecimento, debate, observar e dialogar
1 _ Comunicagéo interpessoal
1 C%Z::(';;T‘fo Exposicao de diversos pontos de vista, crescimento intelectual.
1 interpessoal Melhora a argumentagao e o entendimento dos temas
1 Aprende a falar e ter opinides
1 Opinides expressadas
1 Expresséo oral que o aluno desenvolve

1+3 Praticas Dinamismo; maior dinamismo

1+2 interativas Dinamica, interagao e melhores praticas; maior participagéo.
1 Melhor compreensao do conteudo pré-apresentado
1 Aprendizagem | Maior conhecimento do tema
1 Enriquecimento do conhecimento
2 Aprofundamento do contetdo
1 Nao respondeu

Fonte: O autor (2016).

As percepgodes solidificaram as praticas executadas com os estudantes, sobre
a percepgao de contetdo pré-apresentado, Karlsson e Janson (2015, p. 129) afirmam
que “a aprendizagem ativa deve continuar na sala de aula”, prossegue os autores que
a meta geral em sala de aula deva dirimir as davidas e clarear erros e falhas do
proposto para casa. Em relagdo ao aprofundamento do contetido e desenvolvimento
do aluno, Bafna (2015, p. 7), nos relata que “os estudantes tém encontrado neste
formato de SAIl ser extremamente valioso e sdo capazes de realizarem muito melhor
seus exames e questionarios, elevando a média geral da turma”.

Quanto a comunicagéo interpessoal, Bergmann e Sams (2012, p. 13), predizem
“um dos maiores beneficios da inversédo é que a interagao global aumenta: professor-
aluno e aluno-aluno, (...) estdo se ajudando mutuamente a aprender, em vez de confiar
no professor como o unico disseminador de conhecimentos”. No tocante as praticas

interativas, Silva (2015, p. 30), retrata

O centro da atengdo é o aluno e a sua construgdo de conhecimento; o
professor, o facilitador do processo de construgéo desse conhecimento.
Estamos perante a personalizagdo da aprendizagem. O aluno faz
investigagdo em casa, sendo o tempo em sala de aula usado com atividades
mais interativas, projetos, discussées tematicas, exercicios praticos e
trabalho de investigagéo. Desse modo, os alunos percebem que podem
também eles ser construtores ativos dos seus proprios materiais e que podem
partilha-los com outros alunos, através de infraestruturas tecnoldgicas,
recursos multimidia e tecnologias digitais.
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Sob o aspecto da aprendizagem coerente com as percepgdes dos alunos,
Schneider ef al. (2013, p. 81), enuncia

“Demonstramos como este sistema pode se apoiar na organizagao do Flipped
Classroom ou “sala de aula invertida”, na qual os niveis mais basicos de
aprendizagem ocorrem por meio do estudo individualizado, permitindo que se
organizem as atividades colaborativas (presenciais ou a distancia) com o
objetivo de criar conhecimento novo, por meio da discusséo, da aplicacéo do
conhecimento em situagdes-problemas novas, que exijam ouso critico e
criativo dos contetdos estudados”. Estas afirmagdes coadunam com as
percepgdes dos entrevistados. O retrato acima denota que a pratica de ensino
através da Al, proporciona aos estudantes uma verdadeira revolugéo,
submetendo-os a responsabilidade pessoal com sua aprendizagem,
sobretudo exigindo uma participagéo efetiva em grupos de debates, o que
oportuniza a evolugdo da aprendizagem e o esclarecimento de erros e
lacunas. Com a participagdo do professor-moderador na aula presencial,
possibilitousua atuagdode modo diferenciado, mesmo que a modalidade
tenha sido realizada em determinadas condi¢des, infere-se que a praxis &
proveitosa, pois os estudantes atingiram os objetivos pretendidos pelo
docente.

Ha de se compreender que a leitura do texto pelos estudantes assim como os
temas disponibilizados, acendeu o interesse, acentuando as percepg¢des sobre essa

ténica, Trevelin et al. (2013, p. 11), concluem em suas praticas

Pelos dados apresentados, pode-se observar que conhecer os estilos de
aprendizagem dos agentes envolvidos na relagéo ensino-aprendizagem é
extremamente importante para que o professor compreenda as diferengas de
aprendizagem existentes entre os alunos e também se preocupe com a
adogao de novas metodologias mais apropriadas a cada turma.

Compreendemos que em relagdo a aprendizagem, os alunos, em suas
percepgdes vivenciaram o dominio do conteudo, a tal ponto, de declararem
entendimento, aprofundamento e enriquecimento sobrelevado, nesta linha, Bergmann

e Sams (2012, p. 13) asseveram em relagao a aprendizagem

Estas habilidades sdo certamente boas para todos na aprendizagem mas,
quando comegamos a inverter a sala de aula, temos lutado para responder a
esta pergunta: Vocé vé, a questdo “nao tem problemas” em nossa sala de
aula. Porque os estudantes estdo vindo com o foco principal na
aprendizagem, ha duas situagdes reais agora: é cada aluno aprender ? Se
nao, o que podemos fazer para ajuda-los a aprender?

Karlsson e Janson (2016) em seu artigo avaliam que é importante e moralmente

evoluir com os ensinamentos, em virtude da desigualdade dos estudantes que
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aumenta com o preparo aos estudos do ensino superior, consequentemente carece
de uma aprendizagem excelente. Portanto, a educagédo superior deve ser de

desempenho evoluido. Nesta tematica Bafna (2016, p. 1) cita:

0 método de entrega da educagdo mudou muito significamente desde o inicio
do presente milénio. Esta mudanca foi precipitada em parte pela
disponibilidade de novas tecnologias e software de aplicagées, e em parte
para satisfazer as necessidades da geragédo de estudante que estéo agora
na faculdade, mais conhecido como os alunos milenares. Estes alunos tém
uma unica caracteristica que tornam dificil para eles a obter o maximo de
beneficios das palestras tradicionais em sala de aula de 50 a 75 minutos de
duragéo.

Carvalho e Ramos (2015) declaram que pratica da sala de aula invertida
encoraja o estudante na sua obrigagéo, no tocante a sua escolarizagado e fomenta um
ensino concentrado no discente, por consequéncia reavalia a atuagédo do professor,
tornando-o um administrador de conhecimentos ao invés de um condutor dos
mesmos.

Vygotsky (1989) preconiza que o ensino costumeiro defende o destaque em
matérias desnecessarias para o cotidiano do aluno. Bishop e Verleger (2013, p. 2),
robustecem a condigao de que “os alunos tendem a preferir palestras presenciais para
aulas de video, mas preferem aulas interativas do que palestras”, o que se revelou
verdadeiro junto ao grupo de estudantes pesquisados.

Reforgando essas concepgdes Bafna (2016) coloca que no método classico, os
conteudos séo disponibilizados aos estudantes em classe através de palestras, ndo
ha prazo aceitavel em aula para esclarecer os estudantes as duvidas dos contetdos.
Esta situagéo corroborou alguns professores inverterem a aula, nos dias de hoje.
Com a pratica executada com os estudantes do ensino superior tecnolégico, fomos
capazes de aferir as contribuigées e vantagens da sala de aula invertida, mediante as
percepgoes dos investigados, em relagdo a apreensao de contetidos, nos debates que
propiciaram maiores esclarecimentos e compreenséo do tema em questao, sobretudo
saneamento das lacunas e principalmente a interagao dos estudantes, com a troca de

informagodes, possibilitando a evolugdo dos conhecimentos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

As mudangas no mundo da educagao sao bastante claras nos dias de hoje e
nao da para fugir a essa realidade. No bojo dessas mudancas a Sala de aula invertida
se apresenta como uma possibilidade no processo educativo, embora muitos
professores ainda desconhegam esse método de ensino-aprendizagem. Por isso, se
faz necessario o envolvimento dos professores com relagéao a esse método, para essa
iniciativa possa ser avaliada como viavel por mais professores, oportunizando
inclusive o questionamento e a critica sobre as possibilidades apresentadas pela SAl.

De acordo com o levantamento de literatura realizado, constatou-se que os
estudos sobre SAl ainda sao incipientes, porém, a andlise de algumas experiéncias
sugere que inverter a sala de aula produz beneficios, como por exemplo, melhorar a
interacao professor-aluno.

Em resposta as questdes apresentadas para essa dissertacao, tem-se a relatar
o questionamento sobre os modelos tradicionais de ensino e superagdo dos mesmos,
e constatou-se que embora eles ndo atendam as demandas de alunos e professores
e se materializam em formas de aula enfadonha e repetitiva, ndo se pode afirmar que
tais praticas estao superadas. Neste sentido, a SAl tem inumeras vantagens em
relagdo ao ensino tradicional, como: economia de tempo, maior dinamicidade do
estudo, estimula novas oportunidades de aprendizagem e os alunos tém acesso
imediato e facil a qualquer topico quando necessitam.

Relacionando as experiéncias citadas nesta pesquisa, verificou-se que a SAl
exige maior participagédo dos alunos e do corpo docente, embora os alunos ainda nao
estejam habituados a tal pratica. Nos cursos superiores citados, os estudantes embora
encontrem dificuldades para alcangar os objetivos da SAI, como também a variedade
de atividades que podem ser criadas.

Em resposta ao problema da pesquisa: Qual é a percepgao dos estudantes do
ensino superior tecnolégico sobre a sala de aula invertida? Constatou-se que as
percepgbes levantadas foram: proporciona comunicagdo, interagdo, debates e
didlogos entre os colegas de turma, condiciona observagbes, entendimento e
argumentacgoes. O aluno se expressa verbalmente e defende seus pontos de vista,
remetendo a maior compreensado dos temas disponibilizados e a participagédo do

docente fica relegada a dirimir possiveis duvidas e intervengées como moderador,
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pelo fato que o professor, antecipadamente envia os contetdos. Pelas experiéncias
vividas nessa pesquisa, pode-se observar que a SAIl proporciona uma maior dindmica
nas aulas, torna-se evidente que o docente deva de anteméao conhecer os contetidos
enviados aos estudantes, para tanto, deve preparar suas aulas de forma
programatica, planejadas e antecipadas. No tocante a pratica executada, houve
melhoria quantitativa dos resultados, especialmente, denotou-se que os alunos
evoluiram em relagdo aos conteudos, diminuiu sensivelmente as dificuldades de
compreensao do programa de curso, muito com a adogédo da SAl. Embora alunos e
professores ainda prefiram experiéncias de aprendizagem tradicionais, é preciso
continuar a oferecer oportunidades de aprendizagem via SAI, na qual todos podem se
envolver.

Dessa maneira, a SAl ainda esta na fase embrionaria em alguns paises como
o Brasil, mas figura entre as principais tendéncias educativas do futuro. Em relagao
ao modelo tradicional de ensino/aprendizagem a SAl tem muitas vantagens como a
promocdo do autoconhecimento dos alunos, bem como a capacidade de resolver
problemas e de argumentar com confianca. Pelas experiéncias apresentadas, se pode
apontar que os estudantes, com esse método, tém a oportunidade de desenvolver a
capacidade de trabalhar em equipe de forma cooperativa e colaborativa.

Como contribuicdo e considerando ndo apenas a literatura, como também a
percepgao dos alunos envolvidos no processo de aprendizagem, essa pesquisa indica
a possibilidade de continuidade de outras pesquisas no ambito académico que
contemple a possibilidade de aplicagado da proposta apresentada, assim como demais
desdobramentos possiveis.

E percebivel que os atores envolvidos na Sala de Aula Invertida, basicamente
os estudantes ficaram radiantes com as praticas e os professores sintomatizaram com
as acessibilidades da pratica em questao. Espera-se que os resultados apresentados
neste estudo possam servir a outras pesquisas, pois se buscou demonstrar o
manuseio de uma nova técnica de ensino e aprendizagem, com os fundamentos, suas
caracteristicas e finalidades, a qual foi considerada como alternativa de grande valia
aos docentes e as instituicées de ensino.

Como contributo complementar, fica como sugestdo que em situagbes
especificas seja possivel aplicar atividades similares em outros cursos e/ou
disciplinas, de tal sorte que modifiquem praticas docentes visando aprimorar a

aprendizagem e dinamizar o ensino, em todos os niveis, da Educacdo Basica ao
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Ensino Superior. Para tanto, alguns aspectos se tornam prementes e se relacionam

com:

a)

b)

necessidade de rever/repensar as praticas docentes no cotidiano
educacional;
importancia de uso das TIC no ambito escolar, em especial em

estabelecimentos publicos;

relevancia de aprimorar a formagao docente com vistas ao uso de novas
tecnologias na pratica docente;

melhoria urgente nas estruturas da escola, no acesso a materiais
atualizados e a recursos interativos nas instituicées de ensino; e

estimulo ao aprendizado mais colaborativo e dinamico, com aprimoramento

nas inter-relagées docentes e discentes.
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APENDICE 1

PERCEPGAO DE ESTUDANTES DO ENSINO SUPERIOR TECNOLOGICO
SOBRE A SALA DE AULA INVERTIDA

Este questionario faz parte da minha pesquisa de mestrado sobre sala de aula
invertida, sob a orientagcdo do professor Dr. Ivo José Both, do Centro Universitario
Internacional (UNINTER).

Tem como objetivo conhecer as opinides dos estudantes sobre o uso da aula
invertida, uma nova técnica de ensino que é utilizada em alguns estabelecimentos de
ensino no Brasil. Sua participagdo é muito importante e podera contribuir para os
debates e melhoria do ensino superior tecnolégico. Nao havera divulgacdo de dados

individuais dessa pesquisa.
Agradecemos sua aceitagdo em responder ao questionario.

() Sim, eu aceito.

( ) Nao, eu néo aceito.

Secao A: Perfil do estudante

1. Faixa etaria:
()18-25
() 26-35
() 36-45
() 46-55
( ) Acima de 55

2. Qual o seu género ( ) Masculino ( ) Feminino
3. Vocé trabalha durante o dia?

( ) Sim
( ) Nao
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4. Que dindmicas de ensino a maioria dos professores tem utilizado predominante
() Aulas expositivas
( ) Aulas expositivas com a participagao dos estudantes
( ) Aulas praticas
() Trabalhos em grupos
( ) Outra

5. Vocé utiliza tecnologia da informagdo e comunicagdo (TIC) para sua
aprendizagem, como celular, notebook, smartphone, tablet, etc.?
() Sim Indique:
( ) Nao

6. Vocé dedica parte de seu tempo, no trabalho ou em casa para estudar os
conteudos disponibilizados pelo docente?
() Sim
( ) Nao

7. Vocé possui outra graduagao?
() Sim

( ) nao

Secao B: Aspectos iniciais da sala de aula invertida

8. Voceé recebeu e acessou os conteudos antes da aula presencial
() Sim
( ) Néao

9. Caso sim, vocé entendeu e reviu os contetidos
()Sim
( ) Nao

- Grupo 1: Colaboragao

10.Na aula presencial vocé foi convidado a reunir-se em grupo com outros colegas, e
discutirem os contetdos apresentados. Foi interessante?
() Sim
( ) Nao
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11.Vocé sentiu-se motivado a colaborar com seus colegas na resolugdo das
atividades
() Sim
( ) Nao

12.Se a resposta for afirmativa, comente como vocé colaborou com seus colegas

13.Vocé interage virtualmente com seus colegas de classe para resolugdo das
atividades fora da sala de aula?
() Sim
( ) Nao

14.A reunido de grupos de alunos, na aula presencial favorece o ensino?
() Sim
( ) Nao

- Grupo 2: Autonomia
15.Quantas horas semanais vocé se dedica a estudar os contetidos disponibilizados
pelo professor?
( ) 1-2 horas
( ) 3-4 horas
( ) Mais de 4 horas
( ) Nenhuma

- Grupo 3: Apropriagao da tecnologia na sala de aula invertida
16.Como vocé acessa os contetdos e atividades da disciplina?

( ) E-mail

() Celular

() Baixa os arquivos e armazena

( ) Outros. Indique:

17.0 uso da tecnologia (TIC) ajuda os alunos e melhora a performance do professor
() Sim
( ) Nao
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- Grupo 4: Aspectos finais da aula invertida
18.A sala de aula invertida te ajudou a compreender melhor os conteudos

apresentados pelo professor

( ) Sim
( ) Nao

19.Vocé foi orientado sobre os procedimentos da sala de aula invertida?
() Sim
( ) Nao

20.Vocé gostou dessa estratégia de ensino (sala de aula invertida)?
() Sim
( ) Nao

21.Vocé apontaria falha(s) na forma de ensinar por meio da sala de aula invertida?
() Sim. Indique:
() Nao

22.Quais as suas percepgoes sobre a sala de aula invertida? Justifique sua resposta.

Obrigado pela sua participacao!
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