CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL - UNINTER
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO
PROFISSIONAL EM EDUCACAO E NOVAS TECNOLOGIAS
MESTRADO

SOLANGE HEYDA DE ALMEIDA

CURSO DE AGROECOLOGIA PARA AS ESCOLAS
LOCALIZADAS NO CAMPO: UMA PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADA NO MUNICIPIO DE CAMPO LARGO/PR

CURITIBA
2016



SOLANGE HEYDA DE ALMEIDA

CURSO DE AGROECOLOGIA PARA AS ESCOLAS

LOCALIZADAS NO CAMPO: UMA

PROPOSTA DE FORMACAO

CONTINUADA NO MUNICIPIO DE CAMPO LARGO/PR

Dissertacdo  apresentada como
requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre no Programa de
Mestrado Profissional em Educacgéao
e Novas Tecnologias do Centro
Universitario Internacional
UNINTER. Orientador: Prof. Dr. Ivo
José Both

CURITIBA

2016



Ad447c  Almeida, Solange Heyda de

Curso de agroecologia para escolas localizadas no
campo: uma proposta de formacao continuada no

municipio de Campo Largo, Pr. / Solange Heyda de
Almeida. - Curitiba, 2016.

127 f.: il. (algumas color.)

Orientador: Prof. Dr. Ivo José Both

Dissertacdo (Mestrado em Educacéo e Novas

Tecnologias) — Centro Universitario Internacional
Uninter.

Catalogacdao na fonte: Vanda Fattori Dias — CRB-9/547.




UNINTER

ﬁ?«?\t‘ggsmimc uninter.com | 0800 702 0500

CENTRO UNIVERSITARIO INTERNACIONAL UNINTER
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E EXTENSAO-PGPE
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO-ESE
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E NOVAS
TECNOLOGIAS
Secretaria do Mestrado Profissional em Educagdo e Novas Tecnologias

Defesa N° 020/2016

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO PARA CONCESSAO DO GRAU DE MESTRE EM
EDUCAGAO E NOVAS TECNOLOGIAS

No dia 22 de agosto de 2016, as 14h00min, 7° andar — sala 75 - do Campus
Divina do Centro Universitario Internacional UNINTER, a Rua do Rosério,
147 em Curitiba-PR, reuniu-se a Banca Examinadora designada pelo
Colegiado do Programa de Mestrado Profissional em Educag&o e Novas
Tecnologias, composta pelos professores doutores: Ivo José Both,
(Presidente — Orientador — PPGENT/UNINTER), (UTP), Jacques de Lima
Ferreira (PPGENT/UNINTER) e Ademir Aparecido Pinhelli Mendes - suplente
(PPGENT/UNINTER) para julgamento da dissertacdo: “ANALISE DA
FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DO CAMPO: UMA
PROPOSTA DE CURSO NA AGROECOLOGIA EM EAD PARA UMA
ESCOLA DO CAMPO DE CAMPO LARGO-PARANA’, da aluna Solange
Heyda de Aimeida. O presidente abriu a sess&o apresentando os professores
membros da banca, passando a palavra em seguida a mestranda,
lembrando-lhe de que teria até vinte minutos para expor oralmente o seu
trabalho. Concluida a exposigdo, passou-se a argui¢do. Concluida a
arguicéo, a Banca Examinadora reuniu-se e exarou Parecer Final de que a
mestranda esta apta a receber o titulo de Mestre em Educagéo e Novas
Tecnologias. O Presidente da Banca Examinadora declarou que a candidata
foi aprovada e cumpriu todos os requisitos para obtengéo do titulo Mestre em
Educacdo e Novas Tecnologias, devendo encaminhar & Coordenagédo, em
até 90 dias, a contar desta data, a verséo final da dissertagéo devidamente
aprovada pelo professor orientador, no formato impresso e em CD-ROM.
Encerrada a sesséo, lavrou-se a presente ata que vai assinada pela Banca
Examinadora.

Centro Universitério Internacional UNINTER - Portaria do MEC N°688, Publicado no D.0.U em 28 de Maio de 2012,




UNINTER

CENTRO
UNIVERSITARIC

uninter.com | 0800 702 0500

J
V [
Ivo José Both Maria Criﬁk{na Borges da Silva
Presidene da Banca Titular
A
" 2 . 2 e /M oy 0/4/%
Wermim Ademir Aparécido Pinhelli Mendes
/ itular “ Suplente
’\%%&
Solange Heydalde Almeida
Aluna
) )~
Recomendagdes: (X0 eVl A P MAAS 0 AN XD AP~
' . NelbsBronm
20 LGN e AAK X@AAALANA] ¢ ,

Centro Universitario Internacional UNINTER - Portaria do MEC N°688, Publicado no D.0.U em 28 de Maio de 2012.



Dedico este trabalho as minhas filhas
amadas, Inaia de Almeida e Nayara de
Almeida, pelo  companheirismo na
realizacdo deste sonho. Pelo esforco.
dedicacdo e compreensdao em
momentos desta e de outras camir



AGRADECIMENTOS

Primeiramente a DEUS, por tornar o meu sonho possivel.

Aos meus pais Julio Heyda e Belmira Heyda.

Aos professores do mestrado que formam essenciais na transformacédo de meus
conhecimentos. Em especial professora Doutora Eliane Mimesse que me

inspirou como educadora.

Aos professores participantes desta pesquisa, 0os quais foram muito atentos

compondo as vozes dos professores da Educacdo do Campo.

Aos professores da banca examinadora que ampliaram meus conhecimentos
sobre o tema. Prof. Dr. Jacques Lima pela dedicacdo e competéncia, o qual foi

de extrema importancia na conclusdo desta pesquisa.

E em especial, ao meu orientador Prof. Dr. Ilvo José Both, que esteve estes anos
me acompanhando com paciéncia, dedicacdo e generosidade. Sempre me
motivando nos momentos mais dificeis, suportando minhas falhas com grande

compreensao. Professor vocé foi fundamental nessa trajetoria!



Verdades da Profissdo de Professor

Ninguém nega o valor da educacédo e que um bom professor € imprescindivel.
Mas, ainda que desejem bons professores para seus filhos, poucos pais
desejam que seus filhos sejam professores. I1sso nos mostra o reconhecimento
gue o trabalho de educar € duro, dificil e necesséario, mas que permitimos que
esses profissionais continuem sendo desvalorizados. Apesar de mal
remunerados, com baixo prestigio social e responsabilizados pelo fracasso da
educacdo, grande parte resiste e continua apaixonada pelo seu trabalho.
A data € um convite para que todos, pais, alunos, sociedade, repensemos
NOSSOS papeéis e nossas atitudes, pois com elas demonstramos 0 compromisso
com a educacao que queremos. Aos professores, fica 0 convite para que nao
descuidem de sua missdo de educar, nem desanimem diante dos desafios, nem
deixem de educar as pessoas para serem “aguias” e ndo apenas “galinhas”.
Pois, se a educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a
sociedade muda.

Paulo Freire



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa com professores da educacéo do
campo e especialmente trata da formacao continuada que eles realizam. Para
esta pesquisa temos como problema de pesquisa a seguinte indagagéo: Como
ocorre a formacdo continuada dos professores que atuam na Educacdo do
Campo no municipio de Campo Largo? Para responder este problema de
pesquisa temos como objetivo geral analisar a formacdo continuada dos
professores que atuam em escolas do campo localizadas no municipio de
Campo Largo/PR. Tendo como objetivos especificos: apontar como esta sendo
conduzida a educacdo do campo frente as principais politicas publicas,
apresentar as contribuicbes e implicagcbes da formacdo continuada que os
professores da educacdo do campo no municipio e propor um curso de
formacdo continuada a distancia para estes professores. A pesquisa realizada
apresenta a abordagem qualitativa do tipo estudo de caso de natureza
interpretativa. Para coletar dados foi utilizado um questionario com perguntas
abertas referente a formacdo continuada dos professores. Para analisar os
dados coletados foi realizada a analise interpretativa reflexiva diante do ponto de
vista da pesquisadora frente as respostas dos professores participantes. Este
trabalho apresenta como referencial tedrico autores como Imbermon (2010),
Gatti (2008), Novoa (2007), Shon (2000), dentre outros. Como consideracfes
finais a pesquisa realizada com esses professores nesta localidade em que
atuam na educacdo do campo mostrou que ha a necessidade de propor novas
possibilidades que venham auxiliar no processo formativo de professores
dispersos geograficamente.

Palavras-chaves: Agroecologia. Educacdo do Campo. Educacdo a Distancia.
Formacé&o continuada.



ABSTRACT

This paper presents a survey of the field of education of teachers and especially
deals with the continuing education they perform. For this research we have the
following question as a research problem: As the continuing education of
teachers working in the field of education in the municipality of Campo Largo? To
answer this research problem we have as main objective to analyze the ongoing
training of teachers who work in the field schools located in the city of Campo
Largo / PR. Having specific objectives: point as being conducted education field
opposite the main public policies, present the contributions and implications of
continuing education that the field of education teachers in the city and propose a
course of continuous training distance for these teachers. The research presents
a qualitative approach to the type case study of interpretative nature. To collect
data we used a questionnaire with open questions concerning the continuing
education of teachers. To study the collected data will be reflective interpretive
analysis on the point of view of the researcher forward to the responses of
participating teachers. This paper presents the theoretical framework authors as
Imbermon (2010), Gatti (2008), Novoa (2007), Shon (2000), among others. As
final considerations survey of these teachers in this locality where they operate in
the field of education has shown that there is a need to propose new possibilities
that may assist in the formation process of teachers dispersed geographically.

Key words: Rural Education. Distance Education. continuing education policies.
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INTRODUCAO

O presente trabalho intitulado “Analise da formacgao continuada para
professores do campo: Uma proposta de curso na agroecologia em EAD para
uma escola do campo de Campo Largo - Parana, tras como enfoque as politicas
referentes a formacdo continuada dos professores que atuam nas escolas
localizadas no campo, tendo como recorte 0 Municipio de Campo Largo -
Parana.

A Educagédo do Campo tem sido muito discutida na atualidade, sendo
gue a sua origem sobrevém da luta de homens e mulheres por uma educacao
do campo que reconhecesse o0 direito a uma educacao diferenciada daquela
oferecida a quem vive nas areas urbanas dos municipios considerando sua
realidade social, cultural, econdmica e politica.

Apesar da origem agraria do nosso pais, historicamente a educacdo do
campo foi marginalizada, sendo a educacdo para 0S povos campesinos, 0
referencial das escolas urbanas. O descaso com os educandos das areas rurais
vai aléem dos aspectos pedagodgicos, isso pode ser claramente identificado com
os dados do Censo Escolar 2014, o qual mostra a disparidade entre as
diferencas das escolas rurais e urbanas em diversos quesitos. As escolas rurais
sofrem ainda, com a falta de saneamento basico, incluindo ainda, falta e ma
estrutura das salas de aulas e internet, formacao de professores e muito mais.

Com base nessa realidade, e sabendo que todos tém direito a educacéo e
de qualidade, objetivamente os alunos do campo teriam esses direitos como
outro qualquer, mas nota-se que esse direito ndo tem sido efetivado em sua
totalidade. E, para que ele aconteca, sdo necessarias politicas publicas
concretas que garantam a efetividade da educacéo do campo incorporando suas
especificidades, garantindo qualidade na formacédo inicial e continuada dos
professores, na estrutura fisica da escola, alimentagdo de qualidade garantida
na merenda escolar, entre outros.

Apesar dos esforgos, o Brasil ainda n&o conseguiu superar as deficiéncias
na educacdo. Muitos avancos foram conquistados, como por exemplo, o Plano
Nacional de Educagcdo (PNE), que traz em linhas gerais a importancia do

reconhecimento da diversidade cultural e inclusdo da oferta de uma educacéo
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gue reconhecesse as especificidades das populagcdes do campo, quilombolas,
indigenas e outros.

Na composicao do PNE é visivel a atencdo dada as diferentes realidades
culturais do pais, e em relagéo a populacdo campesina relatam a importancia da
oferta da educacdo seja realizada em suas localidades, reconhecendo suas
especificidades e a preservagao da identidade cultural desses povos. Infere
também a relevancia da inclusdo de conteudos culturais e o fortalecimento
sociocultural e a producédo e oferta de materiais didaticos especificos a esta
modalidade de ensino, bem como a implantacdo de programas especificos de
formacé&o para os professores que atuam nas escolas localizadas no campo.

Vale mencionar, as politicas publicas de cunho nacional sobre formacéo
inicial, embora ndo seja o nosso foco, para os professores que trabalham nas
escolas localizadas no campo, algumas politicas foram implantadas como, por
exemplo, o Programa Nacional de Educacdo para a Reforma Agraria
(PRONERA) e do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacado do Campo (PROCAMPO).

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
revelam que no Brasil, varios professores das areas rurais ndo apresentam
diploma de nivel superior revelando a precaria escolarizacdo dos professores do
campo. A qualidade do trabalho docente demanda uma atualizacdo permanente,
tanto 0s conhecimentos tedricos como 0S praticos, necessitam ser
continuamente aperfeigoados.

Na minha experiéncia docente, sempre em escolas de Educacao Bésica,
a formacgéo continuada de professores sempre levantou diadlogos e estudos entre
os colegas de trabalho. E em 2013, fui convidada a trabalhar em um Centro de
Educacdo Infantil na area Rural do Municipio de Campo Largo, o qual fora
inaugurado naquele ano. Sendo professora hd 18 anos no municipio seria a
primeira vez que iria trabalhar em uma comunidade rural, cheguei a instituicdo
com uma bagagem enorme de conhecimentos pautados nas escolas urbanas
nas quais trabalhei, modelo marcado pelo sistema capitalista, com facilidade de
materiais, acesso, infraestrutura adequada, etc.

Foi a partir dai que pude vivenciar as reais diferencas entre as escolas

rurais e escolas urbanas. Durante os anos trabalhados nessa escola, pude
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conhecer o cotidiano da populacéo rural, suas festividades, sua cultura, sua
religiosidade e também suas dificuldades, principalmente as de acesso e
acessibilidade, acesso a materiais e a tecnologia, no quesito acessibilidade e
mobilidade, € comum quando chove muito os alunos ficavam impossibilitados de
irem a escola, devido a alagamentos e dificuldades provenientes do descaso do
poder publico em relacdo as estradas, bem como os cuidados em relagdo a
saude e educacao.

Em 2014, inicia-se nesta instituicAo o processo de mudanca de
nomenclatura de escola rural para escola do Campo. Neste momento as
inquietacdes sobre a formagédo continuada de professores se despertaram, e
inicia-se os estudos sobre a educacao do campo que exigiram um compromisso
maior de pesquisa e analise, uma vez que na formacéo inicial a maioria dos
professores que ali trabalhavam nunca contemplou, em nenhum momento a
educacao do campo.

Frente a essa realidade, nasce o interesse pela tematica. A justificativa de
se pesquisar esta tematica esta relacionada a melhoria da qualidade da
formacéo continuada dos professores bem como a qualidade da educacédo que
ocorre o campo.

Tendo como problema de pesquisa a seguinte indagagao: Como ocorre a
formacdo continuada dos professores que atuam na educa¢do do campo no
municipio de Campo Largo?

E para responder a este problema temos por objetivo geral analisar a
formacédo continuada dos professores que atuam nas escolas localizadas no
campo no municipio de Campo Largo, através de uma proposta de curso na
modalidade a distancia.

Para atingir tal objetivo, definimos os objetivos especificos:

e Apontar como estd sendo conduzida a educacdo do campo frente as
principais politicas publicas e em especial no municipio de Campo Largo.

e Apresentar as contribuicdes e implicagdes da formacgao continuada que os
professores da educacao recebem no municipio de Campo Largo.

e Propor um curso de formacdo continuada online para os professores do

campo.
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Nesta perspectiva, optou-se por uma metodologia qualitativa do tipo
estudo de caso de natureza interpretativa. Para coletar os dados foi utilizado um
guestionario com perguntas abertas referente a formacédo continuada dos
professores. Vindo esta contribuir com elementos para a intervencao didatica
junto com os professores das escolas do campo, idealizando uma proposta de
intervencdo de um curso de aperfeicoamento, na modalidade a distancia,
focando a formacdo continuada dos professores das areas rurais no municipio
de Campo Largo.

Para definicdo da proposta de formacao continuada aos professores que
atuam nas escolas localizadas no campo, foi considerado o periodo de 2013 a
2015. Periodo em que foi alterada a nomenclatura de varias escolas rurais do
municipio de Campo Largo, de escolas rurais para escolas do campo.

Quanto as acles realizadas, destacam-se:

e Coleta de dados sobre a educacéo do campo;

e Visitas na Secretara de Educacédo de Campo Largo para apresentacao e
autorizacdo da pesquisa;

e ApoOs coleta de informacdes in loco sobre a realidade da escola mais
distante do centro administrativo e percebendo a necessidade de
formacédo continuada apontada pelos professores, e a dificuldade de
tempo e de deslocamento para realizacdo das formacfes continuadas,
decidimos por organizar uma proposta de curso a distancia, para
posteriormente ser ofertado aos educadores das escolas localizadas no
campo.

Resultando, desta forma, uma analise profunda sobre a formacéao
continuada destes professores, e reflexdes sobre a reflexdo se a formacao que
atualmente estd sendo ofertada, estaria dando o suporte necessario aos
professores, para que estes atendam as especificidades da educacdo do campo.
Assim como, quais as alternativas poderiam ser implantadas para facilitar o
processo formativo desses profissionais da educacao.

Dessa forma, a pesquisa se mostrou fundamental, uma vez que
possibilitou o desenvolvimento de uma proposta de formagdo continuada na
modalidade EAD, como alternativa eficaz de formagédo de professores. O que

pode a0 mesmo tempo, levar os coordenadores ou dirigentes municipais de
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educacdo, responsaveis pela formacdo continuada de professores, a se
guestionarem e refletirem sobre a oferta permanente de formagdes que
contemple as principais necessidades e dificuldades dos sujeitos dispersos
geograficamente, com menores gastos. Contemplando as exigéncias da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, que discorre sobre a formacéo
continuada para os profissionais da educacdo dos diversos niveis, onde tal
formacdo podera utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia
(BRASIL, 1996).

A dissertacao esté estruturada em quatro capitulos, no primeiro capitulo
esta representado nesta introducdo que apresenta justificativa, problema e
objetivo de pesquisa. O qual traz para discussédo analise sobre a importancia da
formacdo continuada para o profissional docente, principalmente sobre a
educacdo do campo. Faz ainda um diagndstico sobre a Educacao do Campo e a
formacéao de professores em relagédo ao Plano Nacional de Educacéo (PNE) e o
Plano Municipal de Educacéo (PME). O capitulo ainda realiza analise sobre as
principais politicas de formacdo de professores das escolas localizadas o
campo. Tal argumentacdo traz como base de estudos autores como Cunha
(2010), N6voa (1991), Pimenta (2006).

O segundo capitulo Educacdo do Campo: a trajetéria de reconhecimento
do direito a educacédo aborda as politicas publicas para a educacédo do campo no
ambito nacional, estadual e municipal. Trazendo autores como: Cury (2002),
Saviani (2011), Molina (2008), Arroyo (2007), entre outros.

O terceiro capitulo retrata a metodologia de pesquisa que levou aos
resultados sobre a formacdo dos professores que atuam na escola do campo.
Foi realizada uma pesquisa qualitativa, com questionarios abertos obtendo
dados primérios sobre a concepcdo de educacdo do campo e formacdo de
professores desta amostra. Os dados coletados levaram a reflexdes sobre a
proposicdo de oferta de cursos a distancia como proposta de formacao
continuada para os professores da modalidade da educa¢do do campo.

O quarto capitulo retrata a proposta de formacdo continuada de curso
para professores que trabalham nas escolas que oferecem educagdo na
modalidade do campo. O curso baseou-se nas necessidades apontadas pelos

professores, tendo como base a pesquisa realizada com quatro professores que
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atuam em uma escola localizada no campo. A proposta desenvolvida foi um
curso de Agroecologia com trés médulos, que discutem gquestdes relativas a
agricultura familiar, produtos organicos, manejo do solo e da agua, defensivos
agricolas, dentre outros.

Como consideracdes finais a pesquisa realizada com esses professores
nesta localidade em que atuam na educacdo do campo mostrou que ha a
necessidade de propor novas possibilidades que venham auxiliar no processo

formativo de professores dispersos geograficamente.
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1 POLITICAS DE FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DAS
ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO

No Brasil formar professores, principalmente da educacdo basica, tem
sido muito discutido no meio académico, visto que parte dos problemas
relacionados a educacdo brasileira acabam por esbarrar na formacdo de
professores. Ao analisarmos essa questdo na modalidade da educacdo do
campo essa situacdo se torna ainda mais complicada, visto que ainda se
evidencia a presenca do professor leigo na educacao escolar do campo.

Fazendo como base os dados do resumo técnico realizado pelo Inep com
relacdo a Educacao Béasica e o nivel de escolarizacdo dos docentes, conforme
podem ser evidenciados na tabela abaixo, o qual indica os seguintes dados nos
anos de 2012 e 2013, conforme representado na tabela 1:

Tabela 1 - NUmero de Docentes Atuando na Educacao Bésica e Proporgéo por Grau de Formacao - Brasil -
2012-2013

Ano N° Proporc¢éo de docentes por grau de formagéo
de Ensino Fundamental Ensino Médio
docentes ~
Incompleto Completo Normal/ Sem Superior em  Educagéo
Magistério Normal/ Andamento Superior
Magistério
2012  2.095.013 0,1 0,3 16,0 55 5,0 73,1
2013 2.141.676 0,1 0,2 13,9 4,9 6,1 74,8

Fonte: MEC/Inep/Deed. Nota: 1) O docente foi computado apenas uma vez, mesmo atuando em mais de
uma etapa/modalidade. 2) N&o inclui auxiliares da educacéo infantil. 3) Nao inclui os professores de turmas
de atividade complementar e de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Referente aos dados levantados observa-se um aumento do namero de
professores com ensino superior. Dos docentes atuantes mais da metade dos
gue possuem instrucdo em nivel médio estdo voltados as salas de aula para
obter seu diploma em nivel superior. O percentual de professores leigos
aparentemente € baixo, mas ao assumirmos o discurso da importancia da
formacdo dos docentes em relagdo a melhoria da educacdo oferecido a
populagao brasileira, esses dados nem deveriam existir.

Assim sendo, a tematica de formacdo docente, tanto para as areas rurais

e urbanas no Brasil, sempre um problema merecedor de estudos e
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guestionamentos, sendo necessarias politicas afirmativas urgentes para a
efetivacdo de quadro educacional que caminha a passos lentos rumo a

gualidade.

1.1. Os novos desafios da educacao e a Formacao Continuada do docente

O século XXI aponta para a sociedade do conhecimento, onde as
instituicdes educacionais estdo sendo pressionados a se moldar frente a nova
demanda do mundo globalizado. Segundo Esteve (2004) a qualidade do ensino
depende da qualidade dos professores, isto é, a qualidade da educacao
depende da qualidade do pessoal que nela trabalha.

Nesta perspectiva, passou a ser exigida do “professor uma nova forma de
aprender e ensinar, mas a mudanca educacional depende dos professores e da
sua formac&o” (NOVOA, 1995, p. 28). O professor n&o € alguém que sozinho ira
solucionar os impasses do sistema de ensino, nem a ele se deve a ideologia de
ser responsabilizados pelos problemas da educacéo brasileira.

Assim sendo, é indispensavel uma constante reflexdo da formacédo do
professor, na defesa do profissional pesquisador, num processo critico-dialético
(Vygotsky,1989), no qual o papel do professor/pesquisador se faz inevitavel para
a autonomia dos sujeitos alicercado a uma praxis pedagogica que tenha por
objetivo corrigir as exigéncias da melhoria do ensino em relacdo a realidade do
atual quadro educacional brasileiro.

A formacdo docente nao restringe apenas a formacéo inicial, a qual
geralmente € realizada nos cursos de graduagdo. Na pratica docente, o
professor requer mais do que isso, ele necessita de refletir sobre os seus
percursos profissionais, pois “a formagédo néo se constréi por acumulagao (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma
identidade pessoal”. (NOVOA, 1995, p. 25)

Barros (2004) apresenta a formacdo docente em duas concepcgdes: a
formacdo vertical, que compreende a formacdo inicial (magistério e/ou
graduacgdo), a especializacdo, o mestrado, o doutorado e pds-doutorado; e a

formac&o horizontal, que consiste nos cursos de extensdo, de formacao
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continuada, nas participagbes em palestras, debates, comunicagdes, entre
outras.

Destaca-se a formacao horizontal, pois essa esta diretamente focada nas
discussbes deste trabalho, este modelo de formacédo € relevante ao trabalho
docente na sua pratica educativa e no seu desenvolvimento profissional®. Gatti
(2008) reforca a afirmacdo, onde a autora relata que “ao constatar o
aparecimento de diversas atividades de formacao continuada reforca o discurso
imperativo da necessidade de atualizacdo e de renovacdo que se instituiu nas
relacbes de trabalho nas ultimas décadas”. Sobre isso, Rodrigues e Esteves

(1993, p. 41) acrescentam que:

A formacdo ndo se esgota na formacéo inicial, devendo prosseguir ao
longo da carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as
necessidades de formacdo sentidas pelo préprio e as do sistema
educativo, resultantes das mudancas sociais e/ou do proprio sistema
educativo.

A formacdo continuada favorece ao professor a reflexdo da sua acgao
docente, seu desenvolvimento pessoal e institucional, elevando seu trabalho
para transformacdo de sua prética. O conhecimento profissional consolidado

mediante a formacdo permanente apoia-se tanto na aquisicao de:

Conhecimentos tedricos e de competéncias de processamento da
informacgéo, andlise e reflexdo critica em, sobre e durante a acéo, o
diagnostico, a decisdo racional, a avaliacdo de processos e a
reformulacdo de projetos (IMBERNON, 2010, p. 75).

Assim, a formacdo continuada deve ser concebida num processo
formativo permanente e integrada a pratica docente a fim de transforma-la,
guando julgado necessario, sendo de fundamental importancia que ela seja
alicergada “numa reflexao, na pratica e sobre a pratica, através de dindmicas de
investigacao-acao e de investigacao-informacao, valorizando os saberes de que
os professores s&o portadores” (NOVOA, 1991, p. 30).

Desta maneira, precisa-se conceber a formacdo para e do professor

reflexivo, o que aprende refletindo para uma pratica renovadora e

1Segundo Sacristan (1992, p.76). "Mudanga pedagdgica e aperfeigoamento dos professores”. Na
concepcao de Garcia (2009, p. 9). “[...] o que marca mais claramente o profissional do ensino
porque sugere evolugéo e continuidade”.
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transformadora. Mas, muitas vezes refletir sobre a pratica pedagdgica ndo é
uma tarefa facil, visto a complexidade do trabalho docente nos dias atuais. Sobre

isso, Novoa (1991, p. 48) afirma que:

[...] é preciso dizer que, nesse processo de reconfiguragao da profissao
docente e de invencdo de uma nova identidade profissional, a
formacgdo continua ocupa um lugar decisivo. Os professores tém de
abandonar uma atitude defensiva e "tomar a palavra” na construgéo do
futuro da escola e da sua profissao.

Em relagdo a prética reflexiva do docente, Schén (2000, p. 36) levanta a

seguinte consideracao:

A reflexdo na e sobre a pratica auxilia o professor a ir ao encontro do
aluno e entender o seu proprio processo de conhecimento ajudando-o
a articular o seu conhecimento na acdo com o saber escolar. A
viabilidade dessa atitude reflexiva pode se dar a partir de uma
formacdo continua centrada na sala de aula, tendo a figura do
pesquisador como colaborador atuando numa dimens&o patrticipativa e
investigadora juntamente com o professor.

Os pensamentos de Schon foram importantes para se repensar o papel
do professor a favor de uma pratica associada a teoria, para e a reflexdo é
concebida a partir de situacdes reais, da acdo como fonte de conhecimento. O
autor propbe ainda que a formacdo do professor como prético reflexivo,
superando a relagdo mecéanica entre conhecimento técnico e a préatica da sala de
aula e baseada na “epistemologia da pratica que tenha como ponto de referéncia
as competéncias que se encontram subjacentes a pratica dos bons profissionais”
(SCHON, 2000, p. 34)

Em relacdo a formacdo continuada, Pimenta (2006) apresenta outras
propostas como: 1) da perspectiva do professor reflexivo a do professor
intelectual critico reflexivo, ou seja, da dimenséao individual da reflexdo para o
seu carater publico e ético; 2) da epistemologia da prética a praxis, que se refere
a construcdo de saberes por meio da andlise critica e tedrica das praticas e da
ressignificacdo da teoria a partir do conhecimento da pratica; 3) do professor
pesquisador a realizacdo da pesquisa no espaco escolar com a colaboracdo de
pesquisadores da universidade favorecendo na escola a analise permanente de
praticas; 4) da formacdo inicial e continuada que podem significar um

descolamento da escola, aprimoramento individual e corporativismo ao
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desenvolvimento profissional e, por fim, 5) da formag&o continuada que investe
na profissionalizagdo individual ao reforco da escola e do coletivo no
desenvolvimento profissional dos professores.

Considerando as propostas da autora, a formacédo continuada impde a
reflexdes sobre as préaticas pedagdgicas como mediadora de conhecimento
construindo-se a partir de uma prética interativa e dialégica entre o individual e o

coletivo. Sobre isso, Zabalza (2007, p. 48) argumenta que:

A participacdo dos professores em propostas de trabalhos coletivos
com outros colegas, que os levam a revisar suas proprias praticas
docentes e a buscar alternativas para as agfes que estejam
funcionando mal, ent&o poderiamos dizer que é suficiente.

Nesse sentido, Libaneo (2004) aponta que:

[...] a formacédo continuada pode possibilitar a reflexividade e a
mudanca nas praticas docentes, ajudando os professores a tomarem
consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-as e elaborando
formas de enfrenta-las. De fato, ndo basta saber sobre as dificuldades
da profissdo, € preciso refletir sobre elas e buscar solucbes, de
preferéncia, mediante acdes coletivas. (LIBANEO, 2004, p.228).

Portanto, a formacgao continuada tem por intencéo levar os educadores a
refletirem sobre sua pratica docente, identificando e questionando suas
dificuldades, induzindo-os a tragcarem novos procedimentos que os auxiliem a
enfrenta-las, criando e recriando estratégias de trabalho.

Noévoa também afirma que a formacdo continuada se da de maneira
coletiva, para ele nesses momentos se “consolidam espacos de formacao
mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente,
o papel de formador e de formando” (NOVOA, 1995, p. 26). Assim, a formac&o
continuada deve ser um espaco de reflexdo critica, coletiva e constante da
pratica pedagdgica, pois “€ no didlogo com os outros que nos faz pessoas, e é

no didlogo com os colegas que nos faz professores”. (NOVOA, 2007, p. 31)

1.2. O PNE e o PME: fomento a Educacdo do Campo e a Formacdo de

professores
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Evidentemente muitos foram os esforgos na oferta de uma educacgéao de
gualidade a populacéo brasileira, desde a década de 1930, com a publicacdo do
“Manifesto dos Pioneiros?”, que defendia a criacdo de um plano geral de
educacao, articulado, estruturado, tornando a escola acessivel a todos. Neste
periodo a Constituicdo de 1934 em seu contexto incumbiu a Unido de consolidar
um plano nacional de educacao (PNE), fazendo com que em 1937 fosse enviado
ao Congresso 0 projeto de lei para a aprovacdo do PNE, mas ndo sendo
consolidado devido a falta de prioridades e ao golpe de estado da época,
conhecido de Estado Novo.

Ficando o PNE engavetado, sendo visto somente depois de anos na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 4.024/61), ficando sua
elaboracdo sobre o encargo do Conselho Federal de Educacdo. Em 1962, por
iniciativa do Ministério da Educacdo e Cultura, nasce o primeiro PNE, ndo como
forma de lei, nem muito menos um plano que englobasse os aspectos
educacionais, e como sugere Horta (1982) o plano deixou a idéia principal de
planejamento integral a ser substituida pela idéia de um plano distributivo de
fundos.

Esse documento passou por diversas revisbes e em 2001, o PNE foi
aprovado pela Lei N10. 172 (PNE 2001-2010), deixando de ser meras intencdes
para se tornar exigivel pela sociedade, nesta nova versdo o plano através de
suas diretrizes, objetivos e metas, configurou um marco inicial na promocéao de
mudancas na educagédo brasileira em todos os niveis e modalidades.

E é neste contexto de conquistas, que em 2014 foi sancionada a Lei
N.13.005/2014, a qual institui o Plano Nacional de Educagéo - 2014/2024 (PNE),
documento este produzido por meio de diversas discussdes e varios debates
entre inUmeros atores da sociedade civil organizada, movimentos sociais e
governo, na garantia da educacdo, em sua integralidade, como bem publico e

direito social, tendo como obijetivo:

Articular o sistema nacional de educacé@o em regime de colaboracéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacéo para

2 Manifesto dos Pioneiros, lancado em 1932, elaborado por Fernando de Azevedo e por um
conjunto de educadores da época e em linhas gerais o Manifesto dos Pioneiros defendia uma
escola publica obrigatéria, laica e gratuita, onde o Estado deveria se responsabilizar pelo dever
de educar, responsabilidade esta que até entdo, era atribuida a familia.
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assegurar a manutencao e desenvolvimento do ensino, em seus
diversos niveis, etapas e modalidades, por meio de a¢fes integradas
das diferentes esferas federativas (SENA, 2014, p. 9).

O PNE apresenta 20 metas, de compromissos colaborativos, garantindo
as condi¢des béasicas da educacgdo para a populacdo brasileira. Essas metas
estdo organizadas em grupos que dizem respeito ao acesso, alfabetizagcéo e
ampliacdo da escolaridade (metas 1, 2, 3, 5, 6, 7, 9,10 e 11), a reducdo das
desigualdades e valorizacdo da diversidade (metas 4 e 8), a valorizagcdo dos
professores (metas 15, 16, 17 e 18), ao ensino superior metas 12,13 e 14) e ao
fortalecimento da gestdo democrética (metas 19 e 20).

O Plano Nacional de Educacéo é resultado das discussfes sinalizadas na
Il Conferéncia Nacional de Educacdo 2014 (CONAE), realizada em Brasilia,
tendo como tema “O PNE na Articulagdo do Sistema Nacional de Educagéao:
Participacédo Popular, Cooperacédo Federativa e Regime de Colaboragéo”, tendo

como diretrizes:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universaliza¢do do atendimento escolar;

Il - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacéo;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promocgédo do principio da gestdo democratica da educacéo publica;
VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;
VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansao, com padrédo de
gualidade e equidade;

IX - valorizacdo dos (as) profissionais da educacéo;

X - promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

Na leitura das 20 metas discorridas no PNE pode-se verificar mencao
sobre a educacdo do campo em varias estratégias, sendo uma dessas metas
(meta 8) exclusiva desta modalidade de ensino.

No que se refere a meta 1, a educacdo do campo esta referenciada no
intuito de fomentar a oferta da modalidade da educacado infantil para essa
populacdo atendendo suas especificidades, limitando a nuclearizagdo das
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escolas e o deslocamento dos alunos, e vindo isto ocorrer por qualquer motivo,
deve-se haver consulta previa e informada (BRASIL, 2014).

Ja na meta 2 evidencia-se a educacdo do campo em duas estratégias,
mencionando a oferta de ensino fundamental em suas comunidades
principalmente dos anos iniciais e o desenvolvimento de tecnologias didaticas
gue contemplem as especificidades da educacédo especial, das escolas do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas (BRASIL, 2014).

A meta 3 o atendimento escolar para toda a populacdo de quinze a
dezessete anos incentiva o fomento da educacdo em nivel médio com mencéo a
educacao profissional para a populagdo do campo e programas de educacao e
cultura para esta faixa etaria (BRASIL, 2014).

Com relacdo a meta 4, exclusiva no tratamento a educacéo especial, uma
das estratégias especifica a implantacdo, ao longo deste PNE, de salas de
recursos multifuncionais e “fomentar a formac&o continuada de professores e
professoras para o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas,
do campo, indigenas e de comunidades quilombolas” (BRASIL, 2014, p. 55).

No que se refere a alfabetizacdo das criancas ate o terceiro ano do ensino
fundamental, a educagcédo do campo é referenciada dando importancia ao apoiar
essa modalidade através de materiais didaticos especificos e o desenvolvimento
de instrumentos de acompanhamento especificos para esta populacéo.

Com relacéo a educacéao integral, referente a meta 6, para a educacéao do
campo é dada a oferta com consulta previa e informada dessa populacéo desde
que sejam consideradas suas peculiaridades locais (BRASIL, 2014).

No tocante a qualidade da educacdo e elevacdo dos indices do IDEB

descritos ha meta 7, menciona a educac¢do do campo nas seguintes estratégias:

7.13. Garantir transporte gratuito para todos (as) os (as) estudantes da
educacdo do campo na faixa etdria da educacdo escolar obrigatéria,
mediante renovagéo e padronizacdo integral da frota de veiculos, de
acordo com especificagBes definidas pelo Instituto Nacional de
Metrologia, Qualidade e Tecnologia (Inmetro), e financiamento
compartilhado, com participagdo da Unido proporcional as
necessidades dos entes federados, visando a reduzir a evasao escolar
e o tempo médio de deslocamento a partir de cada situacao local;

7.14. Desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento
escolar para a populacdo do campo que considerem as especificidades
locais e as boas praticas nacionais e internacionais;
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7.26. Consolidar a educagdo escolar no campo de populacdes
tradicionais, de populacdes itinerantes e de comunidades indigenas e
quilombolas, respeitando a articulacdo entre os ambientes escolares e
comunitarios e garantindo: o desenvolvimento sustentavel e
preservacdo da identidade cultural; a participacdo da comunidade na
definicdo do modelo de organizacdo pedagdgica e de gestdo das
instituices, consideradas as praticas socioculturais e as formas
particulares de organizacdo do tempo; a oferta bilingue na educacgéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em lingua materna
das comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a reestruturagcéo
e a aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa para a formacao
inicial e continuada de profissionais da educacéo; e o atendimento em
educacéao especial;

7.27. Desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas especificas para
educacéo escolar para as escolas do campo e para as comunidades
indigenas e quilombolas, incluindo os conteldos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e considerando o
fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena, produzindo e disponibilizando materiais didaticos
especificos, inclusive para os (as) alunos (as) com deficiéncia;
(BRASIL, 2014).

A meta 8 faz referencia a educacdo do campo em seu proprio contexto,
ela traz seis estratégias para que sejam elevadas a escolaridade média da
populacao de dezoito a vinte e nove anos, de modo a alcancar, no minimo, doze
anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014).

A meta 10 faz referencia a educacéo de jovens e adultos, vinculando 25%
das matriculas a educacéo profissional, em uma de suas estratégias cita a
educacdo do campo para esta modalidade considerando as especificidades das
populagdes itinerantes e do campo e a oferta inclusive na modalidade de
educacao a distancia (BRASIL, 2014).

A meta 11 condiciona expandir o atendimento do ensino médio a
populacdo campesina integrada a formacao profissional de acordo com seus
interesses e necessidades, assegurando a qualidade da oferta (BRASIL, 2014).

Referente a educacédo superior, pretende-se elevar a taxa de matricula,
exposto na meta 12, onde para a educacdo do campo pretendem-se expandir o
acesso, permanéncia, conclusdo e formacdo de profissionais para atuacao
nessas populacdes (BRASIL, 2014).

Para os cursos de poés-graduacdo stricto sensu, a meta 14, dispde
programar acdes para reduzir as desigualdades ético-raciais e regionais

facilitando o acesso dos povos do campo a este nivel escolar. Alem de estimular
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a participacdo das mulheres nas areas ligadas a engenharia, matemética, fisica,
guimica, informatica, dentre outros na area das ciéncias (BRASIL, 2014).

A meta 15, refere-se a garantia mediante a colaboracdo dos entes
federados, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacéo
assegurado que todos os professores da educacdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior em consonéancia ao art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, implementando programas especificos para os profissionais
gue trabalham nas escolas localizadas no campo (BRASIL, 2014).

Finalmente, com relagcdo a existéncia de planos de carreiras para 0s
professores da educacdo, a meta 18 expde a importancia de considerara as
especificidades socioculturais das escolas do campo no fornecimento dos cargos
efetivos (BRASIL, 2014).

E um grande avanco para educacdo do campo as referéncias citadas no
PNE, mas para que essas metas e estratégias tenham éxito € necessaria a
formulacdo dos planos estaduais e municipais de educacéo para que o direito a
educacao de qualidade seja efetivado a todos os brasileiros.

Outro fator importante nesta discussdo € em relacdo a formacdo dos
professores que trabalham nas escolas localizadas no campo, a falta de
qualificagdo profissional € grave principalmente no nordeste brasileiro, onde o
Observatorio do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em 2013 identificou que
apenas 59,9% dos professores da educacdo basica possuem formacdo em
Ensino Superior, sendo a porcentagem do pais de 74,8% (BRASIL, 2014).

Na concepcdo de Damasceno e Silva (1996) € fundamental pensar na
formacédo do professor capacitando-o para lidar com o conflito decorrente do
confronto entre os saberes diversificados dos varios grupos sociais que estdo na
escola. O professor das escolas rurais precisa saber trabalhar com a realidade e
a especificidade de seus alunos, a qual por muito tempo ja lhes foram negadas,
para que a prépria escola rural ndo acabe por ignorar, desprezar e desvalorizar a
cultura local.

E valido lembrar que ainda muitas escolas do campo enfrentam
problemas basicos como em relagéo a falta de agua, luz e saneamento basico.
Segundo dados do Censo Escolar Inep/MEC de 2014, das 70.219 escolas do

campo, apenas 26% tinham agua de rede publica e 5% dessas escolas tinham



32

rede de saneamento béasico (INEP, 2014).

E nitido que muitas escolas do campo apresentam estrutura fisica
inadequadas para que 0s alunos e professores possam efetivar com qualidade a
relacdo ensino — aprendizagem, de acordo os dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2014 foram

edificados os seguintes problemas, nas 1413 escolas do campo no Estado do

Parana:

o 42% das escolas possuem biblioteca

o 51% possuem laboratério de informatica

J 76% possuem acesso a internet ou banda larga (INEP, 2014).

A falta de infraestrutura basica para o acesso as tecnologias oferecidas
pelo poder publico torna dificil a concretizacdo da democratizacdo do acesso as
redes sociais, visto que nem todas as escolas rurais possuem laboratérios de
informética e conex&o a internet.

Enfim, a educacdo do campo estd sendo reconhecida nas politicas
educacionais, mas na pratica h4 muito por se fazer para que se possa pensar
em equidade na escolarizacdo brasileira, o problema em relacdo a qualidade da
educacdo campesina, ndo esta apenas no processo ensino e aprendizagem,
mas também nos aspectos materiais, nos procedimentos e até mesmo nas
caracteristicas dos alunos e professores (MENDONCA, 1994).

E importante ressaltar que para legitimar o PNE é imprescindivel a
participacéo social, principalmente no tocante a formulagdo dos planos estaduais
e municipais de educacédo. Nao somente como base legal, a formulacdo dos
planos pelos estados e municipios em consonancia com o PNE é que ira
possibilitar a cobranca pela sociedade de uma educacédo de qualidade para
todos, garantindo um de seus direitos constitucionais.

No municipio de Campo Largo, a elaboracdo do Plano Municipal de
Educacao deu iniciou em novembro de 2014 com a formacgé&o da comisséo
coordenadora e técnica, dando inicio a um marco histérico na educacao dos
cidaddos campo-larguenses.

Conforme cronograma disponibilizado pela SMEC, em fevereiro de 2015
foi realizada uma palestra para os profissionais da educacdo, com a explanacao

das metas do PME contextualizando —as com dados oficiais da educacao
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ofertada no municipio. Depois as instituicdes de ensino debateram entre seus
funcionarios cada meta, elaborando estratégias a curto, médio e longo prazo.

Em margco de 2015, foram realizados diversos estudos com o0s
representantes de colégios da rede publica e particular de ensino, responsaveis
pela oferta da educacdo nos niveis de educacgéo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacao profissional e de ensino superior. Esses representantes
fizeram a leituras das estratégias encaminhadas pelas instituicdes de ensino do
municipio e a partir destas, elaboraram o Documento Base do Plano Municipal
de Educacéo.

Esse documento base foi encaminhado a Universidade Federal do Parana
(UFPR) para revisdo e diagnostico das estratégias, apos foi realizada no dia 23
de abril a entrega solene do documento base do PME para a comissao
coordenadora.

No més de maio foi realizado o Forum Municipal de Educacao, articulado
pela secretaria de educacédo, com todas as instituicoes de ensino, sindicatos,
pais e comunidade dois dias de forum para estudo e aprovacao das estratégias
gue iriam compor o documento final do PME. Foram dois dias de muito debate,
em um primeiro momento as discussdes foram divididas por niveis de ensino,
modalidades e metas. Esses grupos elegeram um representante para no
segundo momento, na plenaria apontassem as alteracbes se houvessem. No
segundo dia do forum, foram expostas cada meta e todas as estratégias
levantadas, havendo a aprovagdo ou reprovacdo das estratégias que iriam
compor o PME pelo grande grupo.

Logo apos deste importante momento de debate e participacéo social, o
documento foi encaminhado para realizagdo dos tramites legais junto ao setor
juridico e administrativo do municipio, para posteriormente ser enviado para

aprovacao no Legislativo municipal.
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Assim, o Plano Municipal de Educacédo de Campo Largo, foi aprovado e
instituido pela Lei N° 2684/2015, cabendo alteragbes conforme avaliagbes em
Conferencias realizadas a cada quatro anos ou em Foruns realizados sempre
gue houver necessidade. Fazendo analise da referida lei, observa-se que ha
menc¢do a modalidade da educagdo do campo nas estratégias de apenas nove
metas das 20 metas apresentadas, como pode ser evidenciado na Quadro 2:

Quadro 2 - Metas do PME e a educac¢do do campo

Referencia a
Meta educacédo no
campo

1. Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de educacao
infantil em creches de forma a atender, no minimo, cinquenta por cento
das criangas de até trés anos até o final da vigéncia deste PNE.

2. Universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a
populacdo de seis a quatorze anos e garantir que pelo menos 95 por cento
dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo
ano de vigéncia deste PNE.

3. Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de quinze a dezessete anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para
oitenta e cinco por cento

4. Universalizar, para a populacéo de 04 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o0 acesso a educacado bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

7. Fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e X
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb:

8. Elevar a escolaridade média da populacdo de dezoito a vinte e nove
anos, de modo a alcanc¢ar, no minimo, doze anos de estudo no Ultimo ano
de vigéncia deste Plano, para as populacdes do campo, da regido de
menor escolaridade no pais e dos vinte e cinco por cento mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

9. Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com quinze anos ou
mais para noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento até 2015 e, até
o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% a taxa de analfabetismo funcional.

10. Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacédo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagao
profissional.

11. Elevar gradualmente o numero de matriculas na pds-graduacao

stricto sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de sessenta mil mestres

e vinte e cinco mil doutores.

Fonte: A autora (2016)
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Em relagdo a formacgdo continuada, é evidente que ndo foram descritas
estratégias especificas para a formacéo continuada dos professores que atuam
nas escolas localizadas no campo, apenas a citacdo na meta 4 do fomento a
formacdo continuada de professores e professoras, para o0 atendimento
educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas. Evidencia-se que os momentos em que aparece a
formacao continuada de professores, ndo ha distincdo entre o urbano e campo.
Nota-se que mais de uma estratégia refere-se a garantia da Secretaria em
oferecer no minimo 40 horas/anuais de capacitagdo para os professores, visto

gue esta carga horaria esta correlacionada a elevacao de nivel da categoria.

1.3. Formagédo continuada, as atuais acées do MEC e do Municipio de Campo

Largo.

Aqui sera abordada a formacao continuada do professor no que se refere
a LDB atual 9394/96. Gatti (2008) afirma, que com relacdo as regulamentacoes
e normatizagfes, a formagao continuada ganhou grande destaque no cotidiano
escolar a partir da LDB/96. No contexto da lei, no que tange a formacgao
continuada, observa-se que ha um incentivo ao docente investir em sua
formacéo. E referida Lei, prevé a responsabilidade dos sistemas de ensino sobre

a formacéao continuada de seus profissionais.

Art. 63, 8 Ill - programas de educacao continuada para os profissionais
de educacéo dos diversos niveis.

Art. 67 - Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico.

§ Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

§ V - periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢&o, incluido
na carga de trabalho (BRASIL, 1996).

Percebe-se que a LDB/96 oferece respaldo e divide a responsabilidade
sobre o oferecimento da formacdo continuada com os entes federados, nos
ultimos anos, muitos programas para a formacdo continuada de professores
foram lancados pelo Ministério da Educacgédo, ficando na responsabilidade da

esfera municipal efetivar a pareceria, proporcionar condicdes de estrutura fisica
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e pessoal para possibilitar a participacdo dos docentes nos programas do
Ministério da Educacao e Cultura (MEC).

Em 2007 foi instituido o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (2007),
tendo por objetivo melhorar a educacdo do pais em todas as etapas através de
acOes de combate aos problemas educacionais, com um prazo de vigéncia de
guinze anos. Dentre as acbes do PDE inclui a formacdo de professores, tanto
para proporcionar a formacdo imposta na LDB para os professores que atuam
na educacéo basica, como também uma formacéo para aqueles que atuam em
areas diferentes de sua formacéo inicial e formag&o continuada.

Masson (2012, p.166) colabora com a seguinte argumentagéo sobre o
PDE e a formacgao de professores: “ele representa um plano de governo para a
educacdo bastante ambicioso, o qual pretende diminuir a fragmentacdo das
politicas educacionais e englobar diversas a¢cdes para a melhoria da qualidade
do ensino no Brasil”.

Dentro deste contexto, e fazendo parte das acées do PDE, foi instituido o
Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR)
onde o Ministério da Educacdo em conjunto com as Instituicbes publicas de
Educacdo Superior e das Secretarias de Educacdo assumem a
responsabilidade no processo de formacéo dos professores da educagéo basica,

com o oferecimento de cursos de:

a) Primeira Licenciatura — destinado aos docentes da rede publica de
educacéo basica que ndo tenham formacgéo superior.

b) Segunda Licenciatura - para docentes da rede publica da educagéo
basica que atuam em area distinta de sua formagdo inicial. c)
Formacdo Pedagdgica - para docentes da rede publica da educacgéo
béasica graduado, porém nao licenciada (BRASIL, 2009, p. 8).

As inscricbes para o PARFOR sédo efetuadas por meio da Plataforma
Paulo Freire, sistema que realiza a gestdo dos cursos de formacgdo inicial e
continuada, nas modalidades presencial e a distancia, ofertados no ambito
nacional. Segundo dados do relatério do PARFOR (2013), o programa atingiu a
meta de 70.000 matriculados, o que tem contribuido para formacédo docente
brasileira.

Mas o proprio relatério chama a atencdo para que sejam implantadas

novas acdes a politicas e programas de formacdo docente, principalmente nas
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areas de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia onde o déficit de docentes com
formacdo nessas areas € ainda maior, 0 que evidencia que ao se tratar de
formacdo docente as acdes devem ser continuas e com politicas publicas que
realmente se efetivem para a defasagem relacionada a formacdo dos
educadores do Brasil.

Além do PARFOR, entre os programas do MEC para formacao docente
podemos citar:
- Formacao no Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa: Curso
presencial de 02 anos para os Professores alfabetizadores, com carga horaria
de 120 horas por ano, metodologia propde estudos e atividades praticas. Os
encontros com os Professores alfabetizadores sdo conduzidos por Orientadores
de Estudo. Estes sao professores das redes, que estdao fazendo um curso
especifico, com 200 horas de duracdo por ano, em universidades publicas
(MEC, 2014).
- Prolnfantil: curso em nivel médio, a distancia, na modalidade Normal.
Destina-se aos profissionais que atuam em sala de aula da educacao infantil,
nas creches e pré-escolas das redes publicas e da rede privada, sem fins
lucrativos, que ndo possuem a formacdo especifica para o magistério (MEC,
2014).
- Proinfo Integrado: programa de formacao voltado para o uso didatico-
pedagogico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC no cotidiano
escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas
(MEC, 2014).
- E-proinfo: ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite a
concepcao, administracdo e desenvolvimento de diversos tipos de agdes, como
cursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa,
projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio a distancia e ao
processo ensino-aprendizagem (MEC, 2014).
- Pro Letramento: programa de formacdo continuada de professores para
a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental (MEC, 2014).
- Gestar II: programa Gestdo da Aprendizagem Escolar oferece formagéao

continuada em lingua portuguesa e matematica aos professores dos anos finais.
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A formacéo possui carga horéaria de 300 horas, sendo 120 horas presenciais e
180 horas a distancia (MEC, 2014).

- Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores: criada em
2004, com o objetivo de contribuir para a melhoria da formacao dos professores
e alunos. O publico-alvo prioritario da rede séo professores de educacéo basica
dos sistemas publicos de educacdo (MEC, 2014).

Com relacdo aos cursos de capacitacdo oferecidos pelo Ministério da
Educacao, fica evidente que a formacao continuada visa se responsabilizar por
defasagens que deveriam ser supridas na formacéao inicial do professor, é o que
pode ser observado nos Curso Pro Letramento e no Gestar Il, os quais dao
grande énfase sobre conceitos fundamentais da disciplina Lingua Portuguesa e
Matematica, reconhecendo a deficiéncia dos professores com relacdo aos
conteudos abordados.

Por sua vez, analisando a formacédo continuada dos docentes no
Municipio de Campo Largo, percebe-se que ela esta garantida em forma de lei,
no Plano de Cargos e Carreira do Magistério de Campo Largo (Lei 2028/08). A
referida lei descreve em seu Art. 4 como objetivo central da carreira o

aperfeicoamento continuo e valorizacdo digna tendo como principios:

| - Estimulo ao trabalho em sala de aula;

Il - Reconhecimento da importancia do Profissional do Magistério por
meio de progressédo funcional nos niveis e classes das respectivas
tabelas de vencimentos, por critérios de desempenho, habilitagcdo e
formacéo profissional;

Il - Qualificagcdo e aperfeicoamento profissional com remuneracao
digna e condi¢Bes adequadas de trabalho;

IV - Formacao continuada do Profissional do Magistério;

V - Ingresso mediante aprovacdo em concurso publico de provas e

titulos.

VI - Liberdade de ensinar, aprender, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber, dentro dos ideais da Democracia;

VIl - Gestdo democrética das instituicdes da Rede Municipal da

Educacdo Basica do municipio, mediante consulta & comunidade
escolar, por meio de eleicbes para a escolha dos diretores dos
estabelecimentos de ensino, conforme regulamentacgéo especifica;

VIII - Periodo reservado na carga horéria de trabalho do Professor e do
Educador Infantil para estudos, planejamento e avaliacdo (hora-
atividade).

Dentre os principios citados, nota-se nos incisos lll, IV e VIII o incentivo
ao aperfeicoamento do profissional por meio de cursos e estudos, enquanto

mecanismo de valorizacdo profissional. Para Carissimi e Trojan (2011, p. 61) “a
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formacédo dos profissionais de educacdo deve ser entendida na perspectiva
social e alcada ao nivel da politica publica, tratada como direito e superando o
estagio das iniciativas individuais para aperfeicoamento préprio”.

A lei traz ainda uma seccao inteira referente a formacédo docente, a
seccao Il dispde em seus artigos a obrigatoriedade dos professores a frequentar
cursos, encontros, seminarios, simposios, conferéncias, congressos e outros
processos de aperfeicoamento ou atualizacdo, quando designado ou convocado
pela Mantenedora e a responsabilidade da Secretaria de Educacéo, Cultura e
Esportes (SMECE) em ofertar aos docentes no minimo 40 (quarenta) horas
anuais de cursos e programas de aperfeicoamento continuado em cursos e 20
(vinte) horas anuais de estudos no Estabelecimento de Ensino.

A formacéo é um elemento de grande importancia para a valorizacao, pois
gualifica e promove a qualidade de ensino. Desta forma, a Lei 2028/08 além de
referir a formag&o continuada dos professores como dever inerente ao
Profissional do Magistério, garante como forma de incentivo a participacdo em
cursos de capacitacao que estimulem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica,
serdo considerados como Titulos para promocé&o na carreira.

Para garantir as 40 horas anuais de cursos, a SMECE oferece aos
profissionais da educacdo dois Seminarios de Educacdo com diversas teméticas
e esses eventos sado terceirizados, muitas vezes, ministradas pelas instituicées
de Ensino Superior do Estado, sdo oferecidos também varios cursos e oficinas
de aperfeicoamento para cada éarea do conhecimento ministrada pelos
coordenadores da Educacao Basica do Municipio. Para os momentos de estudo
delegados as instituicdes de Ensino, a equipe pedagdgica envia para as escolas
artigos sobre assuntos diversos relacionados a area e a modalidade de ensino
de cada estabelecimento para serem debatidos entre os professores, registrados
e reencaminhados a SMECE, sédo realizados 05 estudos que totalizam as 20
horas previstas na lei.

Nos documentos oferecidos pela Secretaria de Educacao, percebe-se que
nas praticas de formacdo continuada do municipio os temas mais recorrentes
nos ultimos trés anos, foram: cursos relacionados as areas de Portugués e
Matematica principalmente referentes a alfabetizagdo, propostas curriculares,

Projeto Politico Pedagdgico, Avaliacdo, Educacao Inclusiva, Educacao Infantil e
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alguns temas sobre Drogas, Violéncia, Indisciplina, entre outros.

Estes cursos devem atender as necessidades da atividade docente e vir
de encontro as probleméticas enfrentadas, no dia a dia, em sala de aula. Mas
uma das dificuldades da SMECE €& oferecer cursos que contemplem os
interesses da diversidade de educadores do municipio, alguns com muito tempo
de servigco e outros iniciando carreira, 0 que causa interesse a alguns por ser
novidade e para outros ndo agregam em nada em sua formacé&o por ser algo ja
visto anos interiores, ficando em pauta a validade e eficacia dos cursos
oferecidos.

Mas como forma de incentivo aos professores participarem dos cursos de
formacdo continuada, o Municipio oferece aos que completarem a cada ano 40
horas de formacdo e 20 horas de estudos a elevacdo de nivel horizontal o
avanco horizontal que é a passagem de uma classe para outra dentro do mesmo
nivel qual é ofertado a todos os integrantes do quadro dos profissionais do
magistério mediante avaliacdo de desempenho?® contida no Plano de Cargos e
Carreiras (PCC). Através da certificacdo oferecida pela SMECE e posterior
pontuacdo na avaliacdo de desempenho os professores recebem a cada dois
anos 6% de seus rendimentos como atrativo a frequentar as formacoes
continuada e reconhecimento do desempenho de suas fungdes.

Quanto a avaliacdo e acompanhamento das acdes de formacdo do
municipio a SMECE reconhece que tem dificuldades de realizar esse trabalho,
alegando falta de recursos humanos, visto que os representantes das areas do
conhecimento além de suas atribui¢cdes diarias sdo responsaveis pelo processo
de formacao. Geralmente essas avaliagbes ocorrem em conversas informais,
com as visitas da Equipe Pedagdgica nas instituicdes ou através da analise da
gualidade da educacéao do municipio.

As acdes de formacdo continuada no municipio estdo ocorrendo com

alguns contrastes, estédo efetivas quanto a proposta legal do PCC, mas por nao

30 objetivo das avaliagGes de desempenho é a promogéo do profissional na carreira que incluira
obrigatoriamente, parametros de qualidade do exercicio profissional. Essa avaliacdo €
coordenada por uma Comissdo de Avaliacdo de Desempenho, constituida por Regulamento
préprio e no estabelecimento de ensino no qual atua o profissional, sdo avaliados requisitos
necessarios a comprovacao de sua aptidao para o cargo ao qual foi nomeado como disciplina e
cumprimento dos deveres, assiduidade, pontualidade, eficiéncia, capacidade de iniciativa,
produtividade dentre outros que correspondem num total de 10,0 pontos, onde profissional que
obtiver uma pontuag¢@o minima de 6,0 pontos ja estara participando do avanco horizontal.
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possuir um plano especifico de formacgdo continuada o que muitas vezes
prejudica o processo de formagao efetivo, dificultando diagnosticar as principais

caréncias e dificuldades dos docentes e efetuar possiveis solucoes.
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2 EDUCACAO DO CAMPO: A TRAJETORIA DE RECONHECIMENTO DO
DIREITO A EDUCACAO

Legalmente o acesso a educacao é de todos os cidadaos, sendo que é
considerada base para o desenvolvimento social, econdmico e cultural de toda
nacao, ou seja, a educacgdo de qualidade é um impulsionador da transformacéao
social. A educacédo € um direito fundamental que ndo beneficia apenas um pais,
mas cada individuo promovendo o pleno “desenvolvimento da pessoa preparo
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A educacao, na Constituicdo Federal, além de direito de todos é dever do
Estado, tornando-se um direito publico subjetivo. Assim sendo cabe aos 6rgaos
publicos oferecerem a populacdo meios para que esse direito se efetive, a ndo
execucgao, por parte das autoridades, implica a responsabilidade da autoridade
competente (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal em seu artigo 6° configura a educagcdo como um
direito social*, “um direito social fundante da cidadania e o primeiro na ordem
das citagdes” (CURY, 2002, p. 21). Desta forma a educacdo assume a base para
o exercicio dos demais direitos possibilitando a participacdo ativa na sociedade.
A esse respeito, Machado e Oliveira (2001, p. 56) afirmam que a educagéo é
“um direito social proeminente, como um pressuposto para o exercicio adequado
dos demais direitos sociais, politicos e civis”.

Nesta perspectiva, a educacao contribui para a melhoria das condicdes de
vida das pessoas, segundo Cury (2002) a educacdo é o norte pelo qual as
pessoas lutam para ir reduzindo as desigualdades e eliminar as diferencas
discriminatorias. A educacdo como direito necessita que a sua efetivacédo abranja
toda populagdo brasileira, tendo como prioridade a igualdade de acesso, a
permanéncia e a qualidade das escolas.

O direito a educacdo parte do principio que todos os individuos da
sociedade, sem distingdo alguma, deveriam ter acesso ao conhecimento

cientifico, que por sua vez faz parte da heranca cultural da sociedade. Nesta

40s direitos sociais correspondem ao acesso de todos os individuos ao nivel minimo de bem-
estar possibilitado pelo padréo civilizado vigente (Marshall, 1967)
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vertente, ter direito a educacdo parte da premissa de ter direito a igualdade,
tanto no aspecto de qualidade, acessibilidade e permanéncia. Cury (2007, p.486)
acrescenta “essa igualdade pretende que todos os membros da sociedade
tenham iguais condi¢cbes de acesso aos bens trazidos pelo conhecimento(...)
onde tais membros possam ser bem-sucedidos e reconhecidos como iguais”.

E é em busca dessa igualdade de direitos que a sociedade civil, os
movimentos sociais, em especial os povos do campo que configuram o foco
deste estudo, cobram a sua participacdo na elaboracdo de politicas publicas
educacionais que efetivem seus direitos para a superacdo das desigualdades
vivenciadas pelas comunidades rurais ao longo dos anos.

Analisando a histéria da educacdo brasileira, essa igualdade de direitos
ficou como privilégio de poucos, pode-se se afirmar que a educacdo da
populacao rural sempre foi menos privilegiada pelos érgdos competentes, sendo
priorizada a educacdo da populacdo urbana. Frente a esta realidade Molina
(2008, p. 21) adverte que “sem forte intervencao do Estado para reversao deste
guadro, a populacao rural levara mais de 30 anos para atingir o atual nivel de
escolaridade da populagdo urbana”. Isso se iniciarmos mudancas efetivas na
implementacado das politicas adequadas.

Os povos que vivem nas areas rurais tiveram seus direitos educacionais,
velados por uma educacdo moldada nas concepcfes educacionais das escolas
urbanas, desvinculada da realidade campesina, consolidando neste contexto, a
visdo do campo como lugar de atraso, uma realidade a ser superada e, por esse
motivo, as politicas publicas ndo foram vistas como prioritdrias para essa
populagdo (ARROYO, 2007).

Desta forma, observa-se que a educacdo da populacdo do campo foi
deixada nas maos dos interesses da elite, fundamentando o descaso a qual foi
submetida & educacdo rural, que em sua maioria baseava-se em uma educacao

inferior com concepcéo instrumental, assistencialista e de ordem social.

A Educacgdo Rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politica ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece de estudos.
Isto € coisa de gente da cidade” (LEITE, 2002, p. 14).
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Leite (2002) aponta ainda que, a educagéo rural nada mais era do que o
simples conhecimento que Ihes ensinassem basicamente a utilidades praticas
como a de mexer com a enxada, ordenhar vacas, plantar e colher alimentos para
garantir o seu proprio sustento, uma educacédo utilitarista com pouca énfase no
conhecimento, uma educagdo com evidente postura alienadora que reforgava
uma educacdo utilitarista onde o conhecimento cientifico ficava a privilégio da
classe elitista.

Ao longo da construcéo histérica da educacdo no campo, evidencia -se
claramente a concepcao de que para se viver no campo, ndo ha necessidade de
profusos conhecimentos socializados pela escola. As escolas criadas nas areas
rurais eram, em sua maioria, multisseriadas®, isoladas e pouco questionadas
sobre a eficacia no ensino (SILVA, 2003).

A historia da educacdo do campo reflete as lutas sociais vinculadas aos
movimentos sociais, no inicio do século XXI, os movimentos e organizacdes
sociais comecam a se opor ao modelo urbano de educacéo, como forma de dar
sentido a educacdo dessa populacdo com vista as suas especificidades e
mostrando o sentimento de descaso que perpetua ha décadas no que se refere
as politicas publicas para o campo. Neste sentido Pinheiro (2011) afirma que:

[...] a educacdo do campo tem se caracterizado como um espacgo de
precariedade por descasos, especialmente pela auséncia de politicas
publicas para a populacdo que residem la. Essa situacdo tem
repercutido nesta realidade social, na auséncia de estradas
apropriadas para escoamento da producdo; na falta de atendimento
adequado a saude; na falta de assisténcia técnica. No acesso a
educacdo basica e superior de qualidade, entre outros [...] (PINHEIRO,
2011, p. 36).

E evidente que foram poucos os avancos na educacdo no Brasil nas
ultimas décadas, principalmente no que tange a educacdo do campo, Pinheiro
(2011) ressalta que muitos foram as inovacbes no campo, inovaram no
maquinério, no aumento da producdo, nos agrotoxicos, na alteracdo de genes

das sementes, mas na educagao nao houve progresso.

5 As escolas multisseriadas reunia estudantes de varias idades e niveis escolares em uma
mesma sala de aula. Geralmente, estas classes contam com presenca de um Unico professor
(unidocéncia) que tem a incumbéncia de ensinar todos os alunos, cada um em seu nivel escolar.
(INEP, 2007, p. 25).



45

Frente a esta realidade, devido aos movimentos sociais, em especial do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), comeca a se ter uma
visdo relevante com especificidade aos educandos do campo. A luta por uma
educacado que atendesse suas particularidades, respeitando seus saberes, a sua
cultura, os seus valores, construindo, assim, uma educacdo da populacédo do
campo e ndo no campo, Como erroneamente acontecia.

Caldart (2002) diz que a educacao “no” Campo implica no direito dos
sujeitos a serem educados no lugar onde vivem, entretanto ndo possibilita sua
participacdo na deciséo do tipo de educacado em que irdo receber, por outro lado
a educacédo “do” Campo refere-se ao direito dos sujeitos a uma educacao
pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais.

Ainda em relagcdo a educacdo no/do Campo, Fernandes (2006, p.28)
afirma que a educacdo “do” Campo é “compreendida como um processo em
construcdo que contempla em sua ldgica a politica que pensa a educagdo como
parte essencial para o desenvolvimento do campo” e a educacgao “no” Campo,
toma como base os principios do paradigma do capitalismo agrario remetendo a
Educacao Rural.

Ao considerar esse viés, para que 0s sujeitos do campo possam efetivar
seus direitos a uma educacdo que considere suas formas identitarias é
importante conceber que a populacdo campesina precisa ser atendida por
politicas educacionais que lhes garantam o direito a uma educacao que seja No

e Do Campo, nessa premissa, Caldart (2002, p. 18) afirma:

O povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais. Somos herdeiros e continuadores da luta histérica pela
constituicdo da educagdo como um direito universal, de todos: um
direito humano, de cada pessoa em vista de seu desenvolvimento
pleno, e um direito social, de cidadania ou de participagdo mais critica e
ativa na dindmica da sociedade. Como direito ndo pode ser tratada
como servico nem como politica compensatéria; muito menos como
mercadoria (CALDART, 2002, p. 18).

Partindo das afirmacbes dos autores, pode-se comprovar que a

concepcao de educacao voltada para a populacdo campesina diferencia-se do
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modelo proposto pela educacdo rural. Assim sendo, faz-se imprescindivel

mencionar a diferenca entre educacéao do campo e educacao rural. Souza (2010)

nos auxilia a entender que a diferenca nao fica apenas no uso das terminologias,

mas na complexidade dos sujeitos, concep¢cdo de educacdo, como pode ser

analisado na Quadro 3:

Quadro 3 - Principais diferencas entre Educacéo Rural e Educacdo do Campo.

Educacéo Rural Educacdo do Campo
Sujeitos Sujeitos do processo Objetos de politicas e préaticas
educativo educativas.
Experiéncias com Pratica social marcada por
comunidades locais, sujeitos coletivos.
imigrantes, Casas Familiares
Rurais e das Escolas
Familiares Agricolas.
Construcao N&o integra a¢des voltadas A partir das lutas dos
para 0s povos do campo movimentos sociais
Concepcéo de educacdo Campo como lugar de atraso, Perspectiva emancipatoria
conteudo de carater urbano. projetada para o futuro.
Higienista, tecnicista
Origem Iniciativa governamental Emerge da sociedade civil
organizada.

Fonte: Souza, 2009.

O campo € um cenario de lutas politicas, sendo também banhado de

tradicdo e cultura. Molina (2004, p.13) enfatiza que a:

Educacédo do Campo e ndo mais educacdo rural ou educagdo para o
meio rural. A proposta é pensar a educacdo do campo CoOmo processo
de constru¢do de um projeto de educac¢édo dos trabalhadores do campo
gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de lutas
de suas organizacdes.

As Diretrizes Operacionais (2002) corroboram afirmando que:

A educacdo do campo, muito erroneamente tratada como educacao
rural, tem uma concepc¢do embutida nas caracteristicas das florestas,
da pecuéria, das minas e da agricultura, como também nos espacgos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo neste sentido,
mais que um perimetro ndo-urbano € um conjunto de possibilidades
gue fomenta a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das
condi¢bes da existéncia social e com as realizagdes da sociedade
humana (BRASIL, 2002).

Neste contexto, e analisando o0s aspectos envoltos ao conceito da

educacao rural e educacdo do campo sao gritantes as diferencas entre os dois
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termos, mesmo a educacdo do campo sendo o termo mais utilizado na ultima
década, Fernandes et al. (2006, p.25) afirmam que a utilizacdo da expressao
campo foi adotada em funcao da reflexdo sobre o “[...] sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia deste trabalho”. Contudo, ainda muitas pessoas, inclusive
educadores, insistem em tratar a educagdo do campo como educagao rural,
como foi observada na pesquisa realizada, a qual sera discutida mais a frente na

Educacdo do Campo em Campo Largo.

2.1 Politicas publicas para educagdo no campo em ambito nacional: garantia de

direitos velados.

No final dos anos 90, os movimentos sociais por uma educacédo do
Campo passam a ocupar espa¢o na esfera publica e politica em defesa e
estruturacdo de uma escola contextualizada com base voltada as suas
especificidades. Munarim (2011, p. 30) adverte que “a Educagdo do campo
significa, antes de tudo um territério de cidadania que vem sendo construido e
disputado tanto no ambito das praticas pedagdgicas quanto no das politicas
publicas ou da relacédo Estado e sociedade civil organizada”.

Sendo assim, na construcdo e afirmacdo desta educacdo as politicas
publicas sdo fundamentais no reconhecimento da educacdo do campo. Para
Arroyo (2007, p. 101) “falar em politica publica da Educacdo do Campo é
eguacionar novas posturas, novas estratégias, novas diretrizes e, sobretudo,
novas bases capazes de alicer¢car o que o velho tratamento nunca garantiu: a
educagao como direito aos povos do campo”.

Munarim (2011) e Arroyo (2007) destacam a importancia das politicas
publicas na construcdo do cenario educacional do campo, entretanto fazendo
uma analise das principais politicas publicas na instancia federal observa-se que
até a Constituicdo Federal de 1988, a educacao das classes menos favorecidas,
principalmente a do campo, ocupou um lugar marginalizado neste quadro.
Segundo Saviani (2007, p. 228), “estabelece uma nitida divisdo, entre elite e
massa, reservando as elites 0 monopdlio das virtudes necessarias para dirigir, e

assegurando as massas apenas o direito de realizar seu destino de massas”.
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Na Constituicdo de 1937, vemos a idéia da ruralizagdo do ensino ou
movimento ruralista envolvendo politicos e educadores foi muito mais do que
uma tomada de consciéncia sobre os problemas da educacao rural. “A legislagcéo
de 1934 foi a primeira a destinar recursos para a educacao rural, atribuindo a
Unido a responsabilidade pelo financiamento do ensino nessas areas, mas as
politicas publicas necessérias para o cumprimento dessa determinagcdo nunca
foram implementadas” (SECADI, 2007, p. 16).

Desta forma, mesmo que de maneira ndo muito priorizada, a Constituicao
de 1934 apontou algum tratamento para a educacdo rural, sobre seu
financiamento, normatizacdo sobre a opc¢éo da educacédo profissionalizante ou
técnica relacionadas aos objetivos de formacdo dos trabalhadores rurais, ou
seja, na pratica a constituicdo enfatizava o ensino pré-vocaional e profissional,
ficando a educacéao rural mera reprodutora de mao de obra para o mercado de
trabalho.

§ 4° - O trabalho agricola sera objeto de regulamentacdo especial, em
gue se atendera, quanto possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-
se-a fixar o homem no campo, cuidar da sua educacdo rural, e
assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na colonizacdo e
aproveitamento das terras publicas (BRASIL, 1934).

Assim, percebe-se que a partir de entdo € que a escolarizacdo no meio
rural comecgou a ganhar corpo, a relagdo entre educacgéao e profissionalizacéo
bem propria do Estado Novo, neste contexto, faz surgir o “ruralismo
pedagogico”, que se perpetuou por muitas décadas e propunha a existéncia de
uma pedagogia que colaborasse com a fixagdo do homem no campo, ou entéo,
dificultasse e até mesmo impedisse sua saida deste ambiente, considerado
natural para os povos que nele habitam ha muito tempo (BEZERRA NETO,
2003).

O termo ruralismo pedagogico foi cunhado para definir uma proposta
de educacéo do trabalhador rural que tinha como fundamento béasico a
ideia de fixacdo do homem no campo por meio de uma pedagogia. Ou
seja, um grupo de intelectuais, pedagogos ou livre-pensadores
defendiam que deveria haver uma pedagogia que ajudasse a fixar o
homem no campo, ou que, pelo menos dificultasse, quando n&o
impedisse, sua saida desse habitat, considerado natural para as
populacdes que o habitavam a longo tempo (BEZERRA NETO, 2003,
p.11).
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Esse movimento recebeu apoio da nobreza urbana, como forma de
minimizar os problemas sociais trazidos pelo éxodo rural e a incapacidade de
absorcédo de toda mao de obra disponivel pelo mercado de trabalho da época,

assim o ruralismo pedagogico, segundo Calazans (2003, p.18):

Consistia na defesa de uma educacdo rural tipica, com curriculos
adequados as peculiaridades regionais, com a preocupacéo de ajustar
ou enraizar o homem do campo, de forma a atender a vocacao rural do
pais e que o livrasse do inchagco urbano e da iminéncia de uma
desordem social.

Dessa forma, as décadas de 1940 e 1950, assinalam a implantacdo de
diversos programas educativos, definidos por cursos rapidos e praticos de
carater instrumental, tais cursos eram oferecidos como materiais prontos e
acabados, sem preocupacdo com a realidade de seus usuarios, moldados a uma
realidade que atendesse o ideério urbano para manter o homem no campo.

Sobre isso, Calazans (2003, p. 28) reafirma:

Parece ndo se questionar a inadaptabilidade de seus métodos e
contetdos a realidade brasileira, e fica sempre a questdo do papel
relativo em tais discussdes do pensamento social brasileiro. Isto &, de
gue forma a tradicdo brasileira de investigacdo e debate sobre
guestdes rurais nacionais é chamada a intervir, pelo menos para operar
as media¢bes indispensaveis a aclimatacdo de tais programas aos
tropicos (CALAZANS, 2003, p. 28).

Logo, a proposta do ruralismo pedagdgico, tinha como funcado efetivar
uma politica-ideoldgica, que estava alem das preocupacdes com a educacao
rural. A proposta por trds de discurso era garantir a qualificacdo profissional da
populagdo campesina, mas manté-los fixados ao campo, conforme as exigéncias

do mercado da época. Prado (1995, p. 02) ainda esclarece que:

O discurso ruralista pedagogico € percebido como produto ideoldgico
dos grupos e individuos que, em postos governamentais importantes
e/ou representando, fora do poder, interesses direta ou indiretamente
relacionados com o desenvolvimento rural, demonstram preocupacao
com a racionalidade do quadro econd6mico e politico nacional. Esta
parece passar pela resolucdo da questdo educacional, dentre outros
aspectos. O discurso sobre o papel da educacdo esta entrelacado a
preocupacgles relativas a outros campos, como os da politica
demografica, da seguranca nacional e da colonizacdo interna e
apresenta papel de destague na obra que o Estado Novo pretende
realizar.
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Desta forma, fica evidente que para a elite urbana, ndo havia uma real
preocupacéo na oferta de educacao de qualidade legada ao campo. Para eles
esse modelo de educacdo colocava a mdo de obra do campo como uma
‘reserva de funcionarios” para as novas industrias que iriam surgir. O objetivo
era manter o homem trabalhando no campo para possivelmente utilizar esse
trabalhador nas industrias urbanas, fazendo do ruralismo “[...] na defesa de uma
escola adaptada e sempre referida aos interesses e necessidades hegeménicas”
(PRADO, 1995, p. 8).

Segundo as consideracdes citadas é evidente que o interesse para a
educacéao rural fundavam-se na preocupacao preservadora dos patronos, donos
de terras e industriais, unindo para esse objetivo educacdo e trabalho,
atendendo aos interesses das elites, colaborando com as ideologias dominantes
para a manutengao do status quo.

Sobre esse modelo educacional, Therrien e Damasceno (1993, p. 26)
afirma que a escola tinha como papel fundamental o de “agir sobre a crianga, o
jovem, o adulto, integrando-os todo na obra de constru¢do da unidade nacional,
para tranquilidade, seguranca e bem-estar do povo brasileiro” (THERRIEN;
DAMASCENO, 1993, p. 26).

Essa proposta pedagdgica para as escolas do campo se desenvolve em
uma época em que s6 o meio urbano era considerado um espaco civilizado e,
nessa procura ao aproximar a populacéo rural aos moldes civilizatorios urbanos,
os curriculos deveriam constituir-se de disciplinas que contemplassem

conhecimento e dominio da higiene e da saude, de oportunidades especialmente

[...] agricolas, pastoris e climatolégicas, do ambiente fisico e local do
gual depende a comunidade para seu sustento, de uma vida doméstica
decente e comoda, sem degradacdo nem exploracdo de mulheres e
criancas, de guem depende a vitalidade e o progresso da raca, da arte
da recreacdo, da arte de criar uma personalidade vigorosa e capaz de
ser feliz (TIBUCHESKI, 2011, p. 64).

Portanto, na pretensdo de modernizacdo da sociedade brasileira,
defendida no Estado Novo® destaca-se uma educacdo rural diferenciada

pautada em instruir, civilizar, moralizar, higienizar e nacionalizar o homem do

SPRADO, Adonia Antunes. Ruralismo pedagdgico no Brasil do Estado Novo. (1995)
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campo na intencdo de manté-lo no campo como componente de preservagao e
de seguranga nacional. “O conceito de educagdo assumia a ideologia e 0s
interesses dos grupos dirigentes, na conjugacao que Vargas fazia do objetivo de
fixar o homem ao campo aos objetivos politicos e econémicos de ocupar regides
rurais pouco populosas” (PRADO, 1995, p. 16).

Desta forma, para os defensores do ruralismo pedagdgico, nessa
concepcao de ensino, cabia ao professor formar no aluno a ideologia de
permanéncia no campo. Para isso, eram enaltecidos aspectos caracteristicos a
vida no campo, como o amor a natureza, o valor da agricultura e também
habilidades que Ihes concedessem maior produtividade ao trabalho rural. O que
Imperava era preparar o aluno para a vida no campo, enfocando este como o
lugar onde deveriam viver.

Entretanto, para esse ideal se concretizar havia a necessidade de
professores formados na mentalidade rural, auxiliando a populagdo na solucao

de problemas da vida cotidiana. Assim:

As atuais Escolas Rurais do interior do pais, no geral, ressentem-se de
verdadeiros mestres rurais, os quais deverdo ser escolhidos dentre
titulados no minimo por Escolas Medias de Agricultura ou de
Veterindria. Com mestres rurais devidamente instruidos para a
verdadeira funcdo da mentalidade rural do Brasil, estaria perfeitamente
assegurado o ensino rural e primario (CERQUINHO, 1936, p. 5).

Os pensadores do ruralismo pedagogico defendiam ainda, que as
criangas deveriam ter seus ensinos na modalidade de internato, aliando os
estudos com o trabalho na lavoura. O internato vinha como solucdo as
dificuldades de assiduidade das criancas por morarem longe das escolas, ao
analfabetismo e a caréncia aos processos agricolas modernos.

Consequentemente, segundo a concepcdo de Cerquinho (1936), no
internato as criangas alem de serem alfabetizadas, também receberiam
orientacdes sobre os métodos modernos de agricultura e pecuéaria e seria
instruida sobre se ter uma higiene humana, contribuindo, para a prevencao das
doencas que assolavam os homens e animais no campo.

Apesar de todo discurso ideolégico do ruralismo pedagdgico ter
fortemente se espalhado pelo Brasil, cabe ressaltar que neste modelo

educacional as populagdes rurais mais pobres ainda tiveram limitadamente seu
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direito de acesso a escola publica reconhecido na préatica. Bezerra Neto (2003),

afirma que:

Apesar de todas as mudancas ocorridas na educacdo, muitas
divergéncias, entraves, transformacdes, rupturas e continuidades, o
ensino continuou da mesma maneira, sem se atentar para as
especificidades do meio rural, principalmente no que diz respeito ao
conteddo a ser ensinado e ao calendario escolar presentado para o
trabalhador rural (BEZERRA NETO, 2003, p. 54).

Ja em 1961, surgiu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira, a Lei 4024/61 ou LDB/61. Essa lei foi importante para organizar as
politicas educacionais da época, pois ndo havia antes dela uma lei geral para a
educacdo no Brasil. Ela trouxe como principais mudancas o acesso ao hivel
superior, a criacdo do Conselho Federal de Educacdo e dos Conselhos
Estaduais. Regulava a concessao de bolsas, a aplicacdo de recursos do sistema
publico e da iniciativa privada. Também previa a cooperagdo entre Unido,
Estados e Municipios (BRASIL,1961).

Quanto a educacéo rural, a LDB 4024/61 trouxe algumas consideracdes
importantes para a época, como a responsabilidade dos poderes publicos pela
educacdo rural e um ensino de carater vocacional, oferecimento do ensino nas
propriedades rurais ou seu facil acesso e a formacdo do professor. “Art. 57. A
formacdo de professores, orientadores e supervisores para as escolas rurais
primarias podera ser feita em estabelecimentos que lhes prescrevem a
integragdo no meio” (BRASIL, 1961).

A educacéo rural, neste contexto, visou preparar culturalmente os povos
gue residem no campo, utilizando-se de um ensino que facilitasse a adaptacao
na area rural, fazendo, desta forma, que ali eles permanecessem. O ensino era
em sua esséncia utilitarista com pouca énfase nos conteudos, prioritariamente
para que os camponeses tivessem habilidades técnicas necesséarias para o
trabalho no campo.

Dez anos depois, em 1971, houve uma reforma do ensino nos capitulos
da LDB n° 4.024/61 que tratavam do ensino primario e médio, 0s quais
passaram a denominacdo de 1° e 2° graus. Segundo Romanelli (1996), a
reforma do ensino ocorreu, em funcdo da promulgacéo da lei, indo do otimismo

exagerado de alguns, passando pela atitude de reserva de outros, até o
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pessimismo extremado dos que se colidiram contra ela. Apesar das aparentes
tentativas na oferta da educacéo rural, percebe-se que a educacgéo continuava a
atender a ideologia elitista, mostrando que a classe camponesa ainda
permanecia sem vez e sem VOz.

Romanelli (1996) comenta que essa Lei teve o0 propdsito de possibilitar
um tipo determinado de formacdo, para a qualificacdo de uma atividade
profissional e para sua atuacao consciente na sociedade. A autora critica que
cabia a escola prover-se de conteldo e métodos que possibilitassem, além da
cultura geral basica, também a educacao para o trabalho. Esta Lei estabelecia
curso superior de licenciatura plena para os professores, além de instituir
calendario escolar, com periodo letivo adaptado as épocas de colheitas dos
produtores rurais (BRASIL, 1971).

Ao longo da segunda metade dos anos de 1980, o Brasil vivenciava um
momento politico, com o aumento da luta democratica em oposicéo a ditadura
militar, ocorreu uma representativa atuacado social na gestdo publica como
consequéncia de uma maior participacdo politica. A discussdo sobre a nova
constituicdo foi um processo muito importante na luta contra a ditadura e na
formacgao das nogdes de cidadania.

Ao longo do ano de 1986, debates para a elaboracdo da Nova
Constituicdo foram realizados entre varios agentes politicos. Assim, o0s
educadores realizaram reunides para discutir a questdo educacional. Shiroma
(2002) destaca que:

Expressando o espirito da época, as bandeiras de luta e propostas dos
educadores cobriam um amplo espectro de reivindicagbes a comecar
pelas exigéncias de constituicdo de um sistema educacional de
educacdo organico — proposta recorrente desde a década de 1930.
Também se firmou a concepcdo de educacao publica e gratuita como
direito publico subjetivo e dever do Estado a concedé-la. Defendia-se a
erradicacdo do analfabetismo e universalizacdo da escola publica,
visando a formacédo de um aluno critico (SHIROMA, 2002, p. 47).

Apoés vérias discussdes entre os educadores e os interessados sobre o
assunto, muitas propostas para a melhoria da educacdo brasileira foram
incluidas na constituicao federal, sendo esta nova Lei da Educacao vista como
uma grande conquista para os cidadaos. A Constituicdo Federal de 1988

apresentou pela primeira vez na histéria das constituicdes um capitulo inteiro
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dedicado a educacdo, a partir dela € que se passou a contemplar as
especificidades da populacdo do campo, deixa claro também o direito de se
estudar proximo de sua residéncia, visto que antes boa parte dos alunos se
deslocar aos centros urbanos para poderem frequentar a escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) 9394/96 € uma lei de
diretiva que define e regulariza o sistema educacional. Assim sendo, a educacao
no Brasil é regida por esta lei, pois delineia as linhas mestras sobre a educacéo.
A LDB 9394/96 foi sancionada em 20 de dezembro de 1996 e mesmo tendo
muito a avancar em termos de educacgéo, a sua promulgacdo representou, um
grande progresso no que diz respeito as politicas educacionais (BRASIL,1996).

A LDB/96 traz em seu contexto uma concepc¢ao de mundo rural enquanto

espaco especifico, sendo representado em seu Artigo 28 onde estabelece que:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagéo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regiéo,
especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendéario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢fes climaticas;

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,1996).

Neste artigo, percebe-se o reconhecimento da educacdo rural como
diversidade socio — cultural, inovando ao reconhecer as diferencas sem
transforma-las em desigualdades. Os artigos 23 e 26 tratam tanto de questdes
de organizacdo escolar quanto de questdes pedagdgicas, como as finalidades,
0s conteudos, a metodologia e também, o0s processos proprios de
aprendizagem, podendo os sistemas de ensino se organizar segundo suas
especificidades.

No ano de 1997 aconteceu o | Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores (ENERA), a partir dai comecaram a materializem-se as idéias de
educacdo do campo ganhando espaco na formulacdo das politicas publicas.
Esses principios também foram percebidos por outros movimentos sociais
(UNICEF, UNESCO, CNBB, MST), os quais foram discutindo suas diferentes
concepcdes de saber que ficou contemplada na Conferéncia Nacional Por Uma

Educacdo Basica do Campo, realizada em 1998. Neste mesmo ano, ocorreu o
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lancamento do Programa Nacional da Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), o qual objetivava ampliar os niveis de escolarizagdo formal dos
trabalhadores rurais assentados e como instrumento de democratizacdo do
conhecimento no campo.

Em 2002, houve a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a

Educacido Basica nas Escolas do Campo que considera o campo como “um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a
propria producéo das condicfes da existéncia social e com as realizacdes da
sociedade humana” (BRASIL, 2001, p.1). As diretrizes configuram um marco nas
politicas publicas na educacdo do campo, as quais visam adequar conteudos,
tempo e espaco pedagogico as especificidades dos povos do campo.

Percebe-se que as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo constituem-se como importante instrumento para afirmacéao
da educacédo dos povos do campo trazendo em seu contexto o reconhecimento
do modo proprio de vida social e o de utilizacdo do espaco do campo como
fundamentais, em sua diversidade, para a constituicdo da identidade da
populacao rural e de sua insercao cidada na definicdo dos rumos da sociedade
brasileira.

Na sequéncia, em 2004, foi criado no Ministério da Educacdo, a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e Incluséo
(SECADI) que tem entre suas atribuicbes a de gerenciar diversos programas
voltados a melhoria das condi¢cées do ensino no meio rural. Ainda, neste ano, no
MEC, foi elaborado o documento “Referenciais para uma politica nacional de
educagao do campo”, documento que apresenta um conjunto de informagdes
gue visam a subsidiar a formulacdo de politicas de Educacdo do Campo em
ambito nacional, as questfes que permeiam a terra devem perpassar o curriculo

das escolas do campo, assim como suas matrizes pedagogicas.

Este documento apresenta um conjunto de informacg@es e reflexdes que
visam a subsidiar a formulacao de politicas de Educa¢éo do Campo em
ambito nacional respaldadas em diagnésticos do setor educacional, nos
interesses e anseios dos sujeitos que vivem no campo e nas demandas
dos movimentos sociais (BRASIL, 2004).
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Na Il Conferéncia Por uma Educacdo Béasica do Campo, também
realizada em 2004, compreende-se que ha uma grande relacdo da Educacédo do
campo com a realidade do campo, desconstruindo a dicotomia campo-cidade em
gue as areas rurais foram consideradas atrasadas e sua populacao tratada de
forma discriminatéria (PIRES, 2012, p. 98).

Souza (2008, p.1098) acrescenta “Na declaragdo final da Conferéncia fica
explicita a intencdo de organizar, a partir da educacao, um projeto de sociedade
gue seja justo, igualitario e democratico, que se contraponha ao agronegocio e
que promova a realizagdo de uma ampla reforma agraria”.

E nesse contexto que a educacio do campo demonstra para a sociedade
um projeto social e educacional do campo e para o campo. A partir dai outras
politicas foram implementadas visando a atender as especificidades da
populacdo rural, no ano de 2005, somara-se ao PRONERA os programas: O
Saberes da Terra que visava oportunizar escolarizacdo na modalidade Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA), o Programa Escola Ativa destinado as escolas
multisseriadas ou escolas pequenas com dificil acesso objetivando melhorar a
gualidade do desempenho escolar através de recursos pedagogicos e
capacitacao de professores e 0 PROCAMPO que propunha formar educadores
para lecionar as disciplinas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e do ensino
médio nas escolas rurais.

Em 4 de novembro de 2010, é instituido o Decreto n.7.352/2010,
estabelecendo a politica da educacdo do campo e o Programa Nacional de
Reforma Agréria (PRONERA), o qual tem por objetivo:

| - oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficidrios do
Plano Nacional de Reforma Agraria - PNRA, em todos os niveis de
ensino;

Il - melhorar as condicdes do acesso a educacao do publico do PNRA;
Il - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos
rurais por meio da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais
gue desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos
assentamentos (BRASIL, 2010).

Com a intencdo de consolidar as politicas publicas do campo no ano de
2012 o Ministério da Educacéo institui o Programa Nacional de Educacédo no

Campo (PRONACAMPO), o qual sera revisto com maior consideracdo no

préximo capitulo. Este programa atraves da articulacdo de outros ja existentes
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busca como propédsito a garantia do direito das populagdes do campo a uma
escola publica e de qualidade.

Essas conquistas sobre a educacdo do campo foram obtidas frente a
didlogos dos povos do campo com outros segmentos da sociedade vinculados a
educacdo. Esses dialogos e a insercao dessas politicas foram se propagando
em varios Estados brasileiros, chegando ao Estado do Parana como
reconhecimento da necessidade de uma Educacao do e no Campo, ou seja, que
ela também seja ofertada no campo, com um curriculo proprio e professores
preparados para o trabalho pedagdgico no campo.

Analisando a educac¢do dos povos do campo na histéria do Brasil, fica
claro que a educacao para estes sujeitos foi elaborada para o meio rural, porém,
através das reivindicacdes dos movimentos sociais uma nova visdo da educacao
do campo favoreceu a construcdo de novas politicas educacionais que
procurassem atender suas especificidades e lhes conferindo o direito real a
educacao. Sobre isso Arroyo (2006, p.128) afirma:

Temos que defender o direito a educacdo como direito universal, mas
como direito concreto, historico, datado, situado num lugar, numa forma
de producdo, neste caso da producdo familiar, da producéo agricola no
campo; seus sujeitos tém trajetérias humanas, de classe, de género, de
etnia, de raga, em que vao se constituindo como mulheres, indigenas,
negros e negras, como trabalhadores, produtores do campo (ARROYO,
2006, p.128).

Para que essa garantia se concretize sao necessarias acfes reais no que
se refere as politicas publicas, efetivando um direito que Ihes foram negados ao
longo da historia educacional brasileira. Conforme Molina (2008, p. 29), “é a
especificidade das condicbes de acesso e as desigualdades histéricas no
acesso a educacdo que necessariamente demandam acfes afirmativas do
Estado para corrigir essas distor¢des”.

Mesmo com a implantacdo de varias politicas publicas para a educacgao
do campo, cabe ressaltar que a realidade nacional em relacdo a educacao
ofertada aos povos das areas rurais, revela uma forte disparidade ao se
comparar a educacao das areas urbanas. O que reflete até entdo persistentes

desigualdades na escolarizacdo da populagéo brasileira.
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Dados do INEP (2014) no que se refere as taxas de rendimento das
escolas publicas urbanas e rurais demonstra claramente a despropor¢cdo da
gualidade da educacdo ofertada para os alunos destas localidades,
principalmente, nos primeiros anos do ensino fundamental, o qual é o foco deste

estudo. Conforme Tabela 4 que apresenta o rendimento das escolas publicas.

TABELA 4 - Taxa de rendimento das escolas publicas

Reprovagéo Abandono Aprovacgéo
Urbana 7,0% 1,2% 91%
Rural 9,5% 2,1% 8,3%

Fonte:http://www.qedu.org.br

Por esta tabela, pode-se verificar que apesar dos esfor¢os frente a oferta
de uma educacdo de qualidade para os povos rurais, ainda € alto o indice de
repeténcia, sendo 2,5% mais alto que os das escolas urbanas. A situacdo se
mostra dramética, levando a questionamentos de ordem pratica sobre a
execucdo das politicas para a educacdo do campo. Faz-se importante rever
mecanismos de avaliacdo, metodologia, curriculo, formacédo de professores,
enfim, rever a pratica pedagogica das escolas localizadas no campo como um
todo, para que “imputado ao aluno um fracasso que ja tinha sido definido a priori
pela cultura do sistema educacional ” (RIBEIRO, 1991, p.15)

Assim, readmite-se a importancia de compreender mais a fundo a
organizacdo, o funcionamento e as particularidades das escolas rurais, 0
discurso tdo debatido por seus idealizadores, deve repercutir nos dados oficiais
elevando os indices de aprovacgédo e qualidade.

Simultaneamente com os dados altos de reprovagéo, a tabela indica outro
dado preocupante da educacdo rural: a evasdo escolar. Identifica-se um
porcentual de 1,1% a mais de alunos que deixam de frequentar as escolas rurais
em relacdo as escolas urbanas. Como identifica Marques (2002), mesmo com o
alto potencial agricola brasileiro, o espaco rural apresenta os maiores indices de
pobreza, acabando por repercutir na evasdo escolar, onde os alunos acabam
abandonando a escola para trabalharem junto com seus familiares na agricultura

de subsisténcia.
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Alem do trabalho, a repeténcia continua, a pobreza, a longa distancia que
os alunos precisam percorrer para chegar até a escola, a falta de transporte e
até a falta de interesse de pais camponeses, sdo motivos levantados por
Brandao (2003) sobre a evasao nas escolas localizadas no campo.

Assim, as desigualdades sociais e econdOmicas séo fatores que
contribuem para o fracasso escolar e as palavras de Gadotti (1993, p.13) se
fazem precisas neste contexto afirmando que “a sociedade como um todo
precisa conscientizar-se de que a educacdo é um valor indispensavel do
desenvolvimento humano, que a educacdo ndo € gasto supérfluo, é
investimento”.

Estas discussfes revelam o argumento do firme interesse da sociedade
elitista pela educacédo, onde os menos favorecidos possam acostumar com a ma
gualidade da educacao, mantendo o estado de dominacao e poder, revelando a
privagédo cultural e social, tdo defendida por Marx em suas teorias.

A partir do exposto, salientamos que o curriculo inadequado das escolas
rurais também estd relacionado ao fracasso desta modalidade de ensino,
observa-se nas escolas localizadas no campo em todo Brasil, ainda utilizam-se
dos mesmos curriculos das escolas urbanas, tendo uma Gnica matriz curricular.

Sobre isso, Leite (2002, p. 106) colabora com a afirmativa:

Curriculo, para nos, nao é simples elenco de contetidos ou disciplinas,
mas sim um complexo de atividades e propostas de agles, de
estratégias, que vdo desde a organizacdo do horario escolar até o
entendimento do profundo significado e o papel de cada membro da
comunidade escolar, tendo em vista o0 exercicio da cidadania e dos
direitos/deveres de toda sociedade.

2.2 A educacédo do campo no Parané final do século XX

As lutas por uma educacdo do campo no Parana configuram sinais da
forca dos movimentos sociais reunidos na Articulagdo Estadual e da abertura
governamental para interlocugdo sobre as reivindicacées destes sujeitos. O
recorte temporal deve-se a criagdo da Articulacdo Estadual para uma Educacéo
do Campo, no ano de 2000 e a criacdo da Coordenacdo da Educacédo do
Campo, junto a Secretaria Estadual de Educacdo do Parana, no ano de 2003.
(PARANA, 2006).
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Segundo os autores Leite (1999), Arroyo (2007) e Pinheiro (2011) a
educacdo do campo teve um lugar marginal na politica educacional brasileira.
No Estado do Parana a trajetdria da educacdo do campo nao foi diferente, com
referéncia a um trabalho pedagdgico sem considerar a cultura, os saberes da
experiéncia, a dindmica do cotidiano dos povos do campo. (PARANA, 2006).

Analisando as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo (PARANA,
2006) evidencia-se que a politica publica para uma educacdo do campo vem aos
poucos, se concretizando no Estado do Parana mediante agcdo conjunta com o
governo e a sociedade civil organizada. Como resgate de uma divida historica
do Estado aos sujeitos do campo que tinham uma educacao vinculada ao mundo
urbano ignorando a identidade sociocultural desses sujeitos. N&o havia
preocupacdo com questdes inerentes a sua realidade, com uma concepcéo
pedagdgica que contemplasse suas culturas, economia, etnia, etc.

De acordo com o documento citado a identidade cultural é dada pelo
conceito de cultura. Sobre cultura Kroeber (1950, apud LARAIA, 2001, p. 52) “a
cultura é um processo acumulativo, resultante de toda a experiéncia histérica
das geracdes anteriores. Este processo limita ou estimula a acéo criativa do
individuo”. Assim, o que difere uma cultura de outra é o tempo e o espaco.
Também o modo em o homem transforma e € transformado através de sua
interacdo com o meio e com os outros individuos déo base a sua cultura.

Sobre essa questdo, Camilleri (2007) esclarece que a cultura entendida
como um estilo de vida préprio, um modo particular de vida que todas as
sociedades possuem e que caracteriza cada uma delas, ou seja, 0 conjunto de
tracos caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, uma comunidade ou
um grupo, a cultura ai pode ser compreendida pelos aspectos que se podem
considerar como os mais cotidianos, triviais ou ‘inconfessaveis’. Cuche (1999)

afirma que:

Toda cultura é coerente, pois esta de acordo com o0s objetivos por ela
buscados, ligados as suas escolhas, no conjunto das escolhas culturais
possiveis. Ela busca estes objetivos a revelia dos individuos, mas
através deles, gracas as instituicdes (sobretudo as educativas) que vao
moldar todos o0s seus comportamentos, conforme os valores
dominantes que |hes serdo préprios (CUCHE, 1999, p. 77-78).
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Mesmo o individuo tendo acesso a direitos universais, a concretizacdo
destes ndo se tem verificado na vida da grande maioria das pessoas, a cultura
da classe abastada, acessivel a poucos, ndo oportuniza que os desfavorecidos
tenham acesso a ela e a uma educacado de qualidade, reforcando assim, sua
alienacao a classe dominante.

Desta forma, a cultura é o reflexo social sendo a escola reprodutora de
cultura. Bourdieu (1992) ressalta que a educacdo pode se constituir num
mecanismo de reproducdo social, manter e legitimar as desigualdades sociais
inviabilizando a mobilidade social, a camada dominante impde a cultura
internalizando e desvalorizando valores da classe dominada.

Portanto, o sistema educacional, reprodutor de cultura também acaba por
reproduzir desigualdades, revelando os privilégios de uma restrita camada da
populacdo. O processo ideolégico das classes dominantes se reproduz nas
acOes pedagodgicas a qual é transmitida nas escolas, onde se evidencia
claramente expressiva distancia social e educativa entre as camadas
populacionais.

Assim, a escola acaba por atestar e vincular a cultura da classe
dominante legitimando-a como cultura oficial. Como tal caracteristica, 0 que se
ensina aos alunos é uma massa de informagfes e conhecimentos que,
denominados “cultura universal’, sdo gostos, crengas, valores, posturas,
percepcdes e posicionamentos tipicos de classe dominante (BOURDIEU, 1992).

Saviani (2007) afirma que a escola funciona como um aparelho ideolégico
de reproducédo da ideologia da classe dominante. O autor considera ainda a
escola reproduz as relacdes de producao de tipo capitalista. Para isso o sistema
educacional transmite as criancas de todas as classes sociais durante anos a fio
de transmisséo obrigatdria saberes praticos envolvidos na ideologia dominante,
ressaltando desigualdades e reforcando a selecao social e a hierarquizagao.

Considerando as analises dos autores acima, pode-se observar
criticamente que a escola ao longo da historia das sociedades, sempre foi
reflexo e o instrumento de reproducdo deste ou daquele sistema especifico.
Logo, a acdo e a autoridade pedagdgica constituem parte da préatica escolar e
possuem em seu interior a perpetuacdo da dissimulagdo e legitimacdo das
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praticas escolares, por meio da inculcacao de um arbitrario cultural (BOURDIEU,
1975).

Alguns autores trazem a reflexdo ainda de que, mesmo a escola sendo
reprodutora da classe dominante, ela pode e deve produzir transformacdes
sociais importantes, que visem o desenvolvimento de todas as capacidades e
habilidades do individuo para promover a verdadeira inclusédo social, "o dominio
da cultura constitui instrumento indispensavel para a participacdo politica das
massas. Dominar o que os dominantes dominam € condicdo de libertacdo”
(SAVIANI, 2007, p. 59). Portanto, as agbes dentro da instituicdo devem gerar

uma pratica naqueles que a incorporam.

Ainstituicdo escolar é a Unica a deter completamente em virtude de sua
funcédo prépria, o poder de selecionar e de formar, por uma a¢éo sob o
periodo de aprendizagem, aqueles aos quais confia atarefa de
perpetua-la e se encontra, portanto na posicdo mais favoravel para
impor normas para sua auto-perpetuagdo, na minima, o fara usando
seu poder de reinterpretar as normas externas. (BOURDIEU e
PASSERON, 1975, p. 206)

Saviani (2003) reafirma que, o ambiente escolar € o lugar propicio para
as transformacdes e alerta que, sendo a escola um instrumento de reproducao
das relagcbes na sociedade capitalista, necessariamente reproduz a dominagéao e
a exploracdo. Porém, € preciso superar essa funcdo colocando nas maos dos
educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder
real, ainda que limitado.

Frente a estas afirmacgfes, em relagdo a educagcdo do campo se faz
importante considerar a cultura dos povos campesinos e fortalecer a educacao
escolar como processo de apropriacdo e elaboracdo de conhecimento que
partem dos préprios povos do campo e de suas experiéncias vividas, como diria
Gramsci (1982), uma cultura ligada a vida social.

Como a sociedade, a educacdo é um campo de luta entre varias
tendéncias e grupos, ou seja, ela ndo pode fazer sozinha a transformacéao social,
pois ela ndo se consolida e se efetiva sem a participacdo da prépria sociedade
(GADOTTI, 1995).

No Parana, varios movimentos sociais se uniram em prol da construgédo

de uma educacdo do campo, na busca da efetivacdo de uma educacdo que
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valorize seus sujeitos e sua cultura, que produza conhecimento com uma funcao
coletiva focada na transformacéo social (SOUZA, 2006).

No ano de 2000, no Parana foi realizada em Porto Barreiro a Il
Conferéncia Estadual por uma Educacdo Basica do Campo, na qual foi
construida a Carta de Porto Barreiro e criado a Articulacdo Paranaense na luta
por uma Educacdo do Campo que:

Focaliza a organizacdo do projeto popular, a participacdo efetiva dos
educadores, a criacdo de convénios interinstitucionais, o didlogo com
0S governos, a valorizagdo do ‘jeito de ser’ dos povos do campo, a
necessidade de pesquisas e compromisso das universidades, enfim, a
ampliacdo da capacidade de articulacdo na proposicdo e execucdo de
politicas publicas (SOUZA, 2006, p. 60).

O encontro foi representado pelo dialogo entre 450 educadoras e
educadores, dirigentes e liderancas de 64 municipios, representando 14
organizacfes (movimentos sociais populares, sindicais, universidades, ONGs e
prefeituras). As entidades participantes do encontro, destacaram que as
dificuldades que se enfrentavam para implementar uma educacéo de qualidade
no campo, eram frutos das politicas governamentais que excluem o campo do
desenvolvimento nacional (BRASIL, 2000).

Essa conferéncia levantou estudos e dedicou-se em criar
intervengdes/politicas que as tornem reais, para isso, muitas questdes foram
debatidas entre os participantes, entre elas, a formagéo de professores, a pratica
docente, a infra estrutura das escolas. E visto que a preocupacdo principal era
em relacdo a efetivacdo de politicas reais, ou seja, acbes concretas dos
governantes, que efetivassem melhorias para a educagcdo do campo,
reconhecendo aos camponeses 0 reconhecimento de cidaddos de direitos e
deveres. Frente a este percalco as entidades participantes estabeleceram

compromissos assumidos em prol da educacdo do campo, tais como:

a) Trabalhar para construcdo e elaboracdo de um projeto popular para
o Brasil e um projeto popular de desenvolvimento para o campo,

b) Fortalecer a educacédo do campo,

c) Dialogar com os governos para implementagdo dos municipios de
uma politica de educacgédo do campo,

d) Trabalhar a auto-estima e valorizacdo dos povos do campo,

e) Fomentar pesquisas nesta area,
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f) Envolver as universidades para auxiliar as iniciativas dos movimentos
populares e desenvolvimento de a¢Bes para melhoria de qualidade de
vida dos povos do campo, )

g) Propor e executar politicas publicas; entre outros (PARANA, 2000).

Segundo Cecilio, Hirose e Silva (2010), os resultados foram expressos
por esse didlogo foi a definicdo de parcerias para construcdo de escolas
técnicas, cursos de pedagogia junto as universidades e ao Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e Associacdo de Estudos,
Orientacao e Assisténcia Rural (ASSESSOAR).

No ano de 2002, foi criada na Secretaria Estadual de Educacao (SEED) a
Coordenacdo da Educagcdo do Campo com o objetivo de atender as demandas
educacionais do campo. De acordo com Cecilio, Hirose e Silva (2010), os
didlogos da Coordenacao Estadual de Educacdo do Campo foram marcados
pela elaboracdo de duas principais reivindicacbes, sendo a primeira a
autorizacdo da Escola Itinerante’, como instituicdo de ensino e a segunda sendo
a reformulacéo das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Parana.

Aprovadas em 2006, as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo
da Rede Publica de Educacéo Basica do Estado do Parana integram o resultado
do trabalho dos Movimentos Sociais do Campo junto a SEED/PR, o documento
afirma a elaboragcdo de um projeto politico-pedagdgico para o campo, gestédo
democratica e participacdo nas decisfes politicas educacionais do campo.
Assim, as Diretrizes Curriculares do Campo objetivam orientar os professores a
reorganizar sua pratica educativa, tornando-a cada vez mais proxima da
realidade dos sujeitos do campo (PARANA, 2006).

As Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo do Parana, 2006,
(DCEC) tém por finalidade garantir a educacdo como direito universal, mas
possibilitando associar o conteddo teérico a realidade dos estudantes,
objetivando o débito no qual a educacdo rural passou por toda historia da
educacdo, passando desta forma, a reconhecer a riqueza sociocultural

existentes no cenario do campo.

A Escola ltinerante acompanha o deslocamento das familias Sem Terra e garante as criangas,
jovens e adultos acampados o direito a educacao. Sua implementacdo respeita o direito das
criancas que Escola Itinerante foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educacgéo sob o Parecer
n°1012/2003 em 08 de dezembro de 8 de dezembro de 2003, em parceria entre a SEED/PR e o
MST (www.educadores.diaadia.pr.gov.br).
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O documento tras reflexbes, de uma educacao vinculada a evolucao do
homem do campo, focando o desenvolvimento humano para a transformacéo da
sociedade. Emergindo para tal fim, contelddos e debates que visem a
diversidade da producdo agricola, a agroecologia, a historicidade da reforma
agraria, trabalho rural, a pesca sustentavel e o solo. (PARANA, 2006)

As DCEC ressaltam as caracteristicas da educac¢do do campo ao viés das

seguintes concepcdes:

Concepc¢ao de mundo: o individuo é sujeito da historia, produtor de
cutura e 0 homem do campo possui um jeito peculiar com grande
vinculo com a terra, o qual cria alternativas de sobrevivéncia.
Concepcado de escola: uma escola que propicie a ampliacdo dos
conhecimentos baseados em aspectos da realidade, definindo
conhecimentos locais e historicamente acumulados.

Concepcao de conteados e metodologias de ensino: contetdos
gue contribuam na ampliagdo dos conhecimentos dos educandos com
estratégias metodolégicas dialégicas, relacionando contetdos
cientificos com a vivéncia dos alunos.

Concepc¢ado de avaliacdo: realizada em funcdo dos objetivos, seja
bimestral, trimestral ou anual. Realizada de diversas maneiras criando
um diagnoéstico do processo educativo mostrando os aspectos que
precisam ser melhorados na pratica pedagdgica (PARANA, 2006, p.
29).

Cabe lembrar que para o éxito dessa concepcdo de educacdo se faz
imprescindivel haver constantes dialogos com os povos do campo, ouvir 0s
professores e cada sujeito do processo educativo, e a partir dai criar propostas
politicas e pedagogicas indispensaveis as escolas localizadas no campo. O
documento ainda reforca uma educacao critica, problematizadora.

Ressalta também as caracteristicas do camponés fortalecendo as
peculariedades de sua diversidade cultural, enriquecendo o debate nas escolas
do campo, oferecendo uma educacao de qualidade. Para isso, sao descritos
eixos tematicos e alternativas metodoldgicas como possibilidades para o
processo pedagogico e construcdo de conhecimentos nos temas como: trabalho,
cultura e identidade, interdependéncia campo-cidade, questdo agraria e
desenvolvimento sustentavel, organiza¢do politica, movimentos sociais e
cidadania (PARANA, 2006).

Ja sobre as alternativas metodoldgicas pode-se citar a organizacdo dos

saberes escolares e a organizacao do tempo e do espaco escolar.
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Desde a Il Conferéncia Estadual por uma Educacdo do Campo, 0s
movimentos sociais e 0 Estado do Parana tém debatido por meio de simpdésios e
seminarios sobre a identidade dos sujeitos do campo tendo em vista confirmar a
luta social por politicas publicas pertencentes aos camponeses.

Faz-se preciso considerar que a implantacdo da politica para as escolas
localizadas no campo, tanto no Brasil como no Parana, ndo ocorreu sem
problemas ou conflitos, mas foi gerada mediante lutas dos movimentos sociais.
E mesmo a populacdo campesina tendo suas peculariedades reconhecidas pela
legislacdo ainda enfrentam dificuldades para que essas politicas sejam
implantadas na educacgao permitindo a valorizagdo de sua cultura, seus valores,
seus costumes, entre outros aspectos.

Afinal, na analise dos documentos apresentados, a educacdo do campo
no Parana passou e ainda passa pela mobilizacdo de influéncias entre o poder
publico e os movimentos sociais na construcao das politicas educacionais, mas
percebe-se no chao das escolas a marcante ideologia da educacao rural

No ano de 2010, e a Resolucdo N° 4783/2010 da Secretaria de Estado da
Educacado, que reconhece a Educacdo do Campo como uma politica publica
educacional e também foi publicado o Parecer CEE/CEB N° 1011/10, que
instituiu normas e principios para a implementacdo da Educagdo Bésica do
Campo no Sistema Estadual de Ensino do Parana, bem como, do processo de
definicdo da identidade das Escolas do Campo com orientacdo para mudanca de
nomenclatura das unidades educativas.

Esse processo de identificagdo e mudanca de nomenclatura para que
escolas que se reconhecem como “do campo” foi 0 marco para a educagao do
campo no Municipio de Campo Largo, o qual sera analisado com maior

destaque a seguir.

2.3 Educacéo do Campo no Municipio de Campo Largo (2010- 2014)

Os elementos materiais de um territorio®, ndo estabelecem as condicdes

sociais de uma determinada populacdo, mas reconhecer e conhecer estes

8 “E o0 uso do territdrio e ndo o territério em si, que faz dele objeto de analise social”. O territério
s6 se torna conceito (til para analise social quando considerado a partir de seu uso (SANTOS,
2005, p. 137).
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elementos ajudam a entender as condi¢cdes pelas quais esses habitantes
constroem seu modo de vida. Com relagdo a isto, Koga (2003, p.33) descreve

que:

E no territorio que as desigualdades sociais tornam-se evidentes entre
os cidadaos, as condi¢cdes de vida entre moradores de uma mesma
cidade mostram-se diferenciadas, a presenca/auséncia dos servicos
publicos se faz sentir e a qualidade destes mesmos servicos
apresentam-se desiguais (KOGA, 2003, p. 33).

Desta forma, ao discorrer sobre a Educacdo do Campo deste municipio,
se faz indispenséavel iniciar a analise de alguns dos aspectos relevantes do
municipio de Campo Largo, sendo este o l6cus de contextualizagcédo do estudo.

O municipio de Campo Largo teve sua fundacdo em 1870, possui uma
area de 1.359.565 km2. Em seus limites estdo os municipios de Castro, Campo
Magro, Itaperucu, Ponta Grossa, Araucaria, Balsa Nova, Curitiba e Palmeiras. O
municipio situa-se na regido sudeste metropolitano, em posicéo privilegiada no
corredor de exportacao para o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), conforme

Figura 1 que traz a localizagcdo de Campo Largo no mapa do Parana.

Figura 1 - mapa do Parana com a localizacdo de Campo Largo

Fonte: Camara Municipal de Campo Largo

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE),

Campo Largo possui 124.098 habitantes, onde sua maioria reside na area
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urbana, estabelecendo assim, um grau de urbanizagcdo muito alto, mesmo sendo
um municipio de vasta area rural, conforme apresentado na Tabela 5 a qual

apresenta a relacdo da area e populacgéo rural do municipio.

TABELA5 - Relacéo area/populagdo de Campo Largo/2015

Area urbana Area rural Populacdo Populacéo rural Grau de
urbana urbanizacéo
141,56 km?2 1.228,00 km? 103.995 20.103 83,80%

Fonte: Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado de Campo Largo.

O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal® (IDHM), no ano de
2010, foi de 0, 745 ocupando a 43° posi¢cao do estado. Campo Largo é marcado
pela producdo de ceramica (loucas, azulejos e pisos), devido a abundancia de
matéria prima mineral. Destaca-se também a existéncia de industria moveleira e
metal-mecénica, além de uma empresa de 4gua mineral.

Segundo o Caderno do Instituto Paranaense de Desenvolvimento
Econbmico e Social do ano de 2012 (IPARDES), as principais atividades
econbmicas desenvolvidas no meio rural correspondem a lavoura temporaria,
horticultura e floricultura, lavoura permanente, producado de sementes, mudas e
outras formas de propagacdo vegetal, pecuédria e criacdo de outros animais,
producao florestal de florestas plantadas, producéo florestal de florestas nativas
e pesca (IPARDES, 2012).

Conforme dados do IBGE (2015), os principais produtos cultivados nas
areas rurais sdo: batata, cebola, feijao, fumo, macd, uva. E o efetivo de pecuaria
e aves identifica-se as criagcbes de bovinos, equinos, galinaceos, suinos,
caprinos, ovinos tosquiados e rebanho de vacas ordenhadas.

Como uma cidade industrializada, mas com uma inser¢do no campo muito
grande, com grande énfase a presenca da agricultura de subsisténcia sendo
esta para a alimentacdo familiar e venda apenas do excedente, onde esta

caracteristica prevalece em toda comunidade rural.

% O IDHM brasileiro segue as mesmas trés dimensées do IDH Global — longevidade, educagéo e
renda, mas vai além: adequa a metodologia global ao contexto brasileiro e a disponibilidade de
indicadores nacionais. Embora mecam os mesmos fendmenos, os indicadores levados em conta
no IDHM sdo mais adequados para avaliar o desenvolvimento dos municipios brasileiros
(GEMPAR, 01/2016).
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Segundo o Plano Municipal de Educa¢do (PME, 2015), o municipio de
Campo Largo conta com 18 centros de educacédo infantil (CMEI), 35 escolas
municipais de Ensino Fundamental |, 25 escolas estaduais de Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, 09 escolas privadas de Ensino Fundamental e
Médio, 05 escolas de Educacdo Especial, 04 instituicbes de Ensino
Técnico/Profissionalizantes e 05 instituicbes particulares que oferecem Ensino
Superior e po6s graduacdo lato senso (01 modalidade presencial e 04 na
modalidade EAD) (PME,2015).

Dentre as 35 escolas do municipio, cinco delas estdo localizadas na area
rural, sendo denominadas escolas do campo, 01 localizada no Distrito de S&o
Silvestre, 03 no distrito de Trés Corregos e 01 na comunidade de Itambezinho.
Essas escolas ja eram denominadas escolas rurais devido a suas localidades e,
com Resolugao N° 4783/2010 da SEED e o Parecer CEE/CEB N° 1011/2010,
houve a mudanga de nomenclatura onde passou a denominar-se Escolas do
Campo, visando a ruptura do modelo educacional pensada para meios urbanos
e reconhecendo a luta camponesa, em seus diversos ambitos, como sujeitos de
direitos (PME,2015).

Essa mudanca de nomenclatura foi um processo que envolveu toda a
comunidade escolar, houve nessas escolas, diversos momentos de estudos
sobre a educacdo no campo, dirigidos pela Secretaria de Educacdo. Os
encontros eram realizados quinzenalmente, em uma escola sede, todos o0s
funcionéarios das referidas escolas, que poderiam ser denominadas do campo,
foram convidados a participar.

Segundo a Coordenacdo da Educacdo do Campo no municipio,nesses
encontros, foi estudada desde o histérico da educacdo do campo no Brasil, a
legislacdo que abrange esta modalidade, as especificidades, a concepgao, os
principios, os sujeitos dessas localidades, etc. Esses estudos deram a base
legal para que a comunidade escolar pudesse optar pela mudanca de
nomenclatura.

Apoés os estudos, os diretores escolares tiveram que reunir 0s pais e a
comunidade, para repassar as informagdes sobre a importancia dessa troca de
‘rural” para “campo”, visto que esta mudancga implicaria na disponibilidade de

recursos financeiros provenientes do Governo Federal para estas escolas. Essa
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troca de nomenclatura so seria realizada caso a maioria da comunidade escolar,
envolvida no processo, concordasse que a referida escola contemplasse as
especificidades contidas no decreto que a denominassem do campo.

Esse processo foi considerado esperancoso pela comunidade escolar,
visto que suas especificidades estariam sendo reconhecidas legalmente, mas é
importante considerar que essa contextualizacdo precisa ser efetivada através
de ac0es reais e politicas publicas efetivas para que, quanto a isso Névoa (2007)
faz uma referéncia muito oportuna, o autor declara que as ac¢des concretas sao
primordiais para que o excesso de discurso ndo acabe por esconder a pobreza
das préticas educativas.

As escolas do campo do municipio foram constituidas através do
processo de nuclearizacdo ou nucleacdo das escolas rurais isoladas através do
Projeto das Escolas Conslidadas?!®. Esse modelo de escola foi trazido ao Parana
pelo professor Roberval Eloy Pereira, o referido professor defendeu em tese a
implantacdo do Projeto das Escolas Consolidadas, o qual fora implantado nos
Estados Unidos na década de 1940, o qual inicialmente representava como a
solucdo para as pequenas escolas distantes e de poucos alunos.

Campo Largo foi 0 municipio paranaense pioneiro a implantar Escolas
Consolidadas.

Com a saida do homem do campo para a cidade, conhecido como éxodo
rural, trouxe varios problemas para a area urbana fazendo com que o governo
voltasse suas acOes prioritariamente para as cidades. Esse aumento
populacional nas cidades acabou por ocasionar problemas na &rea da educacéo,
saude, saneamento basico e abastecimento de agua, atraindo uma maior
atencao governamental e deixando o campo esquecido frente a essas acdes.

Com a diminuicdo da populagdo no meio rural, nas escolas os numeros
de alunos reduziram significadamente, ficando varias escolas isoladas com
ndamero muito baixo de alunos e gerando gastos para o governo. A solugdo para
esse problema seria fechar essas escolas e reunir os alunos em uma escola so,
com melhor infraestrutura e melhores condi¢cdes de ensino, buscando a maior

qualidade da educacéo.

10 Escolas Consolidadas: Centralizacdo de pequenas escolas rurais multiseriadas em uma
grande escola com ampla estrutura.
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Com a o discurso da distancia percorrida pelos alunos e professores ao
irem até a escola e falta da oferta do ensino de 5° a 8° série, 0s governantes
implantaram o sistema de consolidacdo, também chamado de nucleacdo ou
nuclearizagdo das escolas rurais. Para isso, alem das “vantagens” descritas,
destacavam ainda que as escolas centrais e maiores fossem abrigar as séries
pela idade dos alunos, permitindo a dedicagdo exclusiva do professor e
aproveitamento melhor da aprendizagem (VASCONCELLOS, 1991). Pereira
(2002, p. 16) ainda acrescenta:

Pelo menos na proposta, cada Escola Consolidada deveria ser
equipada com espaco adequado para o funcionamento de uma boa
escola; com namero suficiente de salas de aula para acomodar alunos
de séries diferentes em salas separadas, com biblioteca, salas
especificas para oficinas, espaco para educacao fisica e para a
administracéo e transporte escolar [...] E corpo docente qualificado.

Com essa nova oferta de ensino a populagao rural, houve a necessidade
da implantacdo do transporte diario dos alunos, o que também trouxe algumas
preocupacdes referentes a custo, custeio e infraestrutura viaria.

Imbuidos de perspectivas sobre a qualidade da oferta de ensino oferecida
por este novo modo, a reorganizacdo fisica, ndo superou a precariedade do
ensino oferecida a essa populacdo, visto que o ensino ainda estava idealizado
aos moldes urbanos.

No Parana, a primeira escola consolidada a ser criada foi a do Distrito de
Trés Coérregos, em Campo Largo, no ano de 1981. Cerca de 20 pequenas
escolas rurais multisseriadas foram desativadas e seus alunos passaram a
freqlentar a Escola Consolida ou Escola Nucleo. Vide figura 2, com antigas

escolas no povoamento de Trés Cérregos em Campo Largo.



Figura 2 - Escolas antigas que foram consolidadas.

Fonte: Aldir Buiar/ Distrito de Trés Corregos Povoamento

Figura 3 - Vista aérea da escola Consolidada de Trés Corregos

Fonte: Aldir Buiar/ Distrito de Trés Cérregos Povoamento
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Como em todo pais, em Campo Largo, a implantagcdo desse projeto
educacional, foi um grande desafio. Alem da distancia diaria percorrida por
professores e alunos, a falta de estrutura no distrito de Trés Corregos foi um
agravante, houve a necessidade de ensaibrar todas as estradas que davam
acesso a escola e as proximidades das residéncias dos alunos. O desafio ora,
era transportar os 400 alunos das 22 escolas rurais fechadas.

E notério que o fechamento dessas escolas, trouxe alguns problemas
como o deslocamento dos alunos para outra localidade, o oferecimento do
transporte publico se tornou e ainda é uma das dificuldades. Entretanto, em
guestdo de infraestrutura, os alunos obtiveram inlmeros beneficios, pois a
escola construida para a nuclearizacdo possuiu diversas salas, biblioteca, sala
de informatica, quadra coberta, vantagens estas que as antigas escolas nao
tinham.

Em relacdo ao transporte publico ainda hoje h& questionamentos sobre a
seguranca dos mesmos, no qual ha percentual dos alunos necessita fazer uso
de até dois ou mais tipos de transporte para chegar até a escola, o que antes da
nuclearizacdo nao acontecia, pois, as criancas iam a pé para as escolas. Na
regido de Sao Silvestre, os pais de alguns alunos improvisaram uma balsa para
atravessar o Rio Ribeira, para que seus filhos pudessem ter o direito de
frequentar a escola.

Esses alunos alem de atravessar o rio, ainda precisam pegar o transporte
de carro leve ofertado pela a prefeitura para ai entdo pegar o 6nibus escolar
para chegar até a escola. O transporte em carro leve € muito utilizado, pois em
muitos lugares o acesso de 6nibus é restrito sendo somente realizado por carros
leves ou vans.

Outro agravante é a condicdo das estradas que em sua maioria encontra-
se em péssimas condi¢cbes, tornando a acessibilidade de acesso um grande
desafio para os estudantes quanto para os professores. Vide figuras 4, 5 e 6
cedidas pelo Sindicato dos Servidores Publicos, mostrando as dificuldades

enfrentadas por alunos, professores e comunidade em relacdo a mobilidade.



Figura 4 - Realidade das estradas que ddo acesso as escolas do campo
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Figura 5: Onibus atolado no barro e 0o motorista tentando fazer algo para prosseguir viagem

Fonte: Sindicato dos Servidores Publicos/2014
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Figura 6 - Professores e alunos aguardando para prosseguir viagem
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Neste contexto, € inegavel que o processo de nucleacdo em Campo

Largo, como em todo Brasil foi realizado tendo em vista a questao financeira de
contencdo de gastos, sem dar a devida atencdo a historia e diversidade da
populagcdo campesina.

Com o uso dessas imagens, fazemos mencao a citacdo de Petriu (2011)
gue ressalta que a garantia do transporte escolar adequado a todos os alunos, é
necessério investir na adaptacdo dos veiculos e no treinamento dos motoristas
[...] e na infra - estrutura das vias de transporte. Os professores José Ferreira

Chagas e Pedrina Maria Vieira, registraram as dificuldades dessa época:

Veiculos s6 pela estrada do Cerne, para Trés Corregos sé a cavalo.
Eu era professora no tempo em que a professora ndo podia ficar
doente, ndo tinha substituta.
Como mostra as figuras 7 e 8, com imagens de uma professora da
comunidade de Trés Cérregos, indo trabalhar a cavalo e na outra imagem a

professora na frente da escola reunida com seus alunos.
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Figura 7 - Professora Pedrina indo para escola trabalhar

Fonte: Aldir Buiar/ Distrito de Trés Corregos Povoamento

Figura 8 - Professora Pedrina e seus alunos frente a escola

Fonte: Aldir Buiar/ Distrito de Trés Corregos Povoamento

Os moradores mais velhos relatam histérias sobre a construcdo da Escola
Nucleo. Para uns seria um marco para a populagcédo, para outros na €poca nao
era vista com agrado, pois para muitas familias era mais importante que os filhos
ajudassem nos afazeres diarios do que continuassem os estudos, para ele o

saber ler e escrever ja bastava, visto que agora era oferecido aos alunos a
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possibilidade de cursar os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio
(BUIAR, 2003).

No livro Distrito de Trés Cérregos Povoamento de Aldir Buliar, documento
este que faz parte do acervo historico da Secretaria de Educacdo de Campo
Largo, mostra claramente a posi¢cdo dos moradores em relacdo a nucleacao das
pequenas escolas, alguns citam a constru¢cdo da nova escola com muito orgulho,
onde através dela a populacdo obteve os beneficios como o Posto de Saude,
telefone comunitario, assisténcia técnica aos agricultores através do Instituto
Paranaense de Assisténcia e Extensdo Rural (EMATER), rede de energia
elétrica e novos empregos.

Mas infelizmente até hoje, ainda se perpetuam problemas da época,
principalmente os que se referem ao transporte. Muitos alunos séo obrigados a
sairem muito cedo de suas casas para pegar 0 primeiro transporte (vans ou
carros baixos) para depois o 6nibus escolar que os levara até a escola. As vias
de acesso sdao muito esburacadas, fazendo com que nos dias de chuva quase
inviavel o trafego do 6nibus escolar.

A escola de Trés Corregos foi a primeira escola do municipio a ser
Consolidada, repassando o modelo para outras quatro escolas, as quais
funcionavam em pontos estratégicos para a vazado do transporte dos alunos,
mas que herdaram os mesmos problemas dos quais foram relatados na primeira
experiéncia.

As escolas localizadas no campo do municipio encontram-se localizadas
numa distancia de 20 a 90 quildmetros do centro da cidade de Campo Largo,
sdo escolas isoladas que objetivam realizar um trabalho em defesa de um
ensino de qualidade, para que se supere: a desigualdade, a exclusdo e a
discriminagdo, isto €, dar oportunidades de acesso ao ensino a todos,
assegurando uma educacdo em que o aluno seja integrado dentro de uma
concepcao de homem na sociedade, respeitando os valores considerados por
essa sociedade como: éticos e morais. (Projeto Politico Pedagogico Escolas do
Campo - Campo Largo/2012).

Pode-se observar a localizagdo das escolas localizadas no campo do
municipio de Campo Largo, através da Figura 9:
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Figura 9 - Mapa da Localidade das Escolas do Campo
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Fonte: Google mapas (2015).

O maior desafio desses Estabelecimentos de ensino € construir uma
educacado do campo que ultrapasse a dicotomia entre rural e urbano. Nao existe
um espaco melhor ou pior, existem espacos diferentes que coexistem. Ambas
sdo partes integrantes de uma Unica sociedade, que se dependem e se
completam e ndo podem ser tratados de forma desigual, pois elas se articulam
se alimentam mutuamente.

Por isso a Educagao do Campo, porque “o lugar ndo € apenas um quadro
de vida, mas um espaco vivido, isto €, de experiéncia sempre renovada, 0 que
permite, a0 mesmo tempo, a reavaliagdo das herancas e a indagacéo sobre o
presente e o futuro” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - Escola do Campo/
Campo Largo, 2012).

Nos registros da plataforma do Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB)*!, o qual objetiva a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes da

Educacdo Bésica nas escolas das areas urbanas e rurais, os resultados visam

Criado em 2007, o indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacéo escolar, obtidos
no Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliages do Inep, o Saeb - para as unidades
da federacg&o e para o pais, e a Prova Brasil - para os municipios.


http://portal.inep.gov.br/web/guest/basica-censo
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
http://portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/saeb-e-prova-brasil
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tracar uma amostra do quadro educacional brasileiro e servindo de base na (re)
formulacdo de novas politicas publicas para a educacéo.

O IDEB foi implantado pela primeira vez em 2005 tendo como publico alvo
alunos das escolas publicas urbanas, em 2007 o teste também passou a
realizados nas escolas das areas rurais. Sendo referencial para as metas do
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) para a educacao basica, espera-se
para 0 ano de 2022 a meta seja de 6,0 comparaveis aos dos paises
desenvolvidos (INEP, 2011).

Nas escolas do campo do municipio de Campo Largo, o IDEB apresenta-
se plausivel com relagcdo as especificidades desta populacdo, o que se

demonstra na tabela 6:

Tabela 6 - IDEB das escolas do Campo/ Campo Largo

Escola 2009 2011 2013
Ano

A 4.9 4.8 4.4

B 5,7 4,2 4.7

C 4'5 *kk *k%k

IDEB MUNICIPAL 5,2 5,4 5,6

Fonte: INEP: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica***Sem média na Prova
Brasil ou sem Taxa de Aprovagao

E valido lembrar que a aplicac&o da Prova Brasil'? é realizada nas escolas
gue possuam no minimo de 20 alunos cursando o 5° ou 9° anos do ensino
fundamental, em Campo Largo uma das escolas da rede municipais localizadas
no campo, ndo foi incluida na avaliagdo nacional que gera o Iindice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica. Por ndo haver nuimero de alunos
suficientes para participar do teste nas duas Ultimas edi¢cbes, duas escolas nao
participaram em nenhuma das edi¢cbes, porque uma das escolas é na
modalidade de ensino especial, 0 que isenta a participagcdo e outra por ter em
sua instituicdo um total de 40 alunos.

Com relagdo ao indice do IDEB geral do municipio, os indices

apresentados pelas escolas localizadas no campo geram certa inquietacao,

12 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacio Basica (Saeb) s&o avaliacdes
para diagnéstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino
oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioecondmicos (http://portal.mec.gov.br/prova-brasil)


http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica
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principalmente em relacdo ao poder publico municipal frente a essa populacgéo.
E notdrio que as escolas do campo apresentam uma defasagem consideravel, o
gue reflete a dados preocupantes em relacdo a educacdo do campo,
principalmente sobre os elementos que se encontram nas entrelinhas que
compdem estes indicadores, como o fluxo escolar (reprovacéo, aprovacado e
evasao) que assinalam a disparidade entre escolas.

Alem dos itens citados, Souza (2012) corrobora alertando que sdo varios 0s
fatores que levam ao baixo IDEB das escolas do campo no Brasil, sendo alguns

deles:

Fragilidade na formacdo de professores; alta rotatividade de
professores nas escolas do campo; dificuldades com o transporte
escolar tanto de alunos quanto de professores, o que impacta no
ndamero de dias letivos, presenca marcante da ideologia da educacgéo
rural nas praticas educativas (SOUZA, 2012, p 04).

Faz-se essencial apontar os fatores citados foi um estudo em nivel
nacional, mas que se refletem em muitos municipios e podem ser evidenciados
em Campo Largo, esses elementos podem vir a contribuir na compreensao da
disparidade entre estes numeros, mas o foco central fica no encargo da
aprendizagem, ter o apoio da equipe pedagdgica, com um olhar atento a essas
diferencas, se faz importantissimo para alcangar metas e resultados estimados
pelos 6rgéos avaliativos.

Essas despropor¢des também revelam questfes importantes quando se
discursa sobre exames padronizados, como as diferencas e dificuldades
relacionadas ao perfil socio econdmico, infraestrutura, formacdo docente e
diversidade cultural. Analisando a situacdo educacional vivenciada pelas escolas
brasileiras, € evidente que esses aspectos interferem sobre as variaveis notas
dessas escolas.

Com relacdo aos resultados do IDEB, encontram-se diferentes posicoes
entre os pesquisadores. Martins (2001) declara que os procedimentos de testes
padronizados que nao consideram a diversidade cultural ndo conseguem
reconhecer a dindmica da escola em sua totalidade. J& na concepcao de Mello
(2007), é possivel a partir de estes indices promover uma melhoria da qualidade

do ensino por seus gestores.
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Em suma, os resultados podem ser considerados como indicador de
possiveis politicas publicas legitimas e continuas que contribuam para a
melhoria da qualidade da educacdo, mas esses testes ndo deveriam ser
padronizados mas levar em conta os entraves das barreiras da infraestrutura, da
gestdo e dos investimentos, como prioritariamente a pluralidade cultural
existente num pais tao rico em cultura como o brasileiro. Historico das escolas
do campo em Campo Largo

Conforme dados oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo,
segue um resumo das escolas na modalidade do Campo do municipio de
Campo Largo. Ndo serdo nomeadas as escolas, pois a intencdo principal é
descrever aspectos gerais sobre estas escolas.

v Escola 01 — A referida escola pertencia ao municipio de Itaperucu
até o ano de 1992 e através da resolucdo n. 6994-93 passou para a jurisdicdo do
municipio de Campo Largo. A escola se localiza a aproximadamente 90 km da
sede do municipio, no bairro de Sao Pedro, Distrito de Sdo Silvestre com acesso
pela histérica Estrada do cerne, fazendo divisa com as cidades de Castro e
ltaperugu. A maioria dos alunos mora distante da escola e usam transporte
escolar. As maiores dificuldades sado de acesso e comunicacdo. Os alunos na sua
maioria utilizam os carros leves, ha 5 alunos que sédo obrigados a atravessar de
balsa o Rio Ribeira para poderem pegar o carro leve do transporte escolar,
conforme apresenta a figura 10 que mostra a ponte do Rio Ribeira e a figura 11
representada com a jangada construida por pais de alunos para travessia do rio

para poderem estudar.

Figura 10 - Ponte Rio Ribeira

Fonte: SMCE — Campo Largo/2014
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Figura 11 - Jangada construida pelos pais

Fonte: SMECE Campo Largo /2014

A escola atende cerca de 70 alunos, nas etapas da Educacao Infantil e
primeira etapa do Ensino Fundamental. A escola oferece também o Programa
Mais Educacéo.

v Escola 02 — Esta escola esté localidade de Palmital, Séo Silvestre,
cerca de 70 quildmetros da sede administrativa do municipio. No ano de 1983,
foram desativadas 08 escolas rurais isoladas das proximidades as quais foram
transferidas para a atual escola do Campo em funcionamento na localidade. Na
época para atender as criangcas que moravam muito distantes a escola, foi
implantado um turno intermediério, essa mudanca de turno viabilizou um
horario de saida e chegada mais apropriado para atender alunos e professores,
garantindo assim, a permanéncia do aluno na escola.

Esse horario de funcionamento possibilitava a realizacdo de quatro
refeicdes diarias, acompanhadas de um programa de higiene e atividades
extracurriculares, organizado da seguinte forma:

9:00 — 9:50 — entrada e lanche

9:50 — 11:30 — aula

11:30 — 11:50 — almogo

11:50 — 12:05 —recreio

12:05 — 12:40 - atividades extracurriculares
12:40 — 15:10 — aula
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15:10 — 15:20 - lanche e saida
Com essa medida, na época, observou-se a diminuicdo da evasédo
escolas e a repeténcia escolar, o que refletiu na melhora da qualidade da
aprendizagem. A escola conta com diversos programas do Fundo Nacional de
Educacdo (FNDE), disponibilizando para estas escolas recursos financeiros
através do Programa Dinheiro Direto na Escola como o PDDE Interativo e o
PDDE Escola do Campo e como recurso municipal as escolas sédo beneficiadas
com o Caixa Escolar'®, esses recursos federais e municipais possibilitam a
melhoria na qualidade dos recursos pedagdgicos, administrativos e fisicos,
necessarios para o desenvolvimento de uma educagcdo com mais qualidade.
v' Escola 03 - Localizada no distrito de Trés Corregos, criada em
1982, - Educacéao Infantil e Ensino Fundamental. Localiza-se a 45 quilémetros da
sede do Municipio de Campo Largo, A regido de Trés Cérregos contava com 22
Escolas isoladas, dentre elas municipais e estaduais, o trabalho era
desenvolvido por professoras leigas, as quais muitas vezes deslocavam-se
alguns quildbmetros para chegar até a escola, ou as aulas eram ministradas em
sua propria casa.

Em 2015 a escola atende aproximadamente 282 alunos, distribuidos em
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educagao Especial, 100 alunos do
Ensino Fundamental, também participam do Programa Mais Educacéo
(Educacéo Integral), atendimento na Sala de Recursos Multifuncional tipo I. A
Escola tem capacidade para atender no maximo 320 alunos.

v Escola 04 - Esta escola esta localizada juntamente a escola 03,
sendo o diferencial a modalidade de atendimento de educacgao especial, a escola
oferece também o EJA e a Educacéo Profissional. Em relacdo ao atendimento
especializado, a escola oferece estimulacdo essencial para bebés de risco e
criancas com alto atraso no desenvolvimento neuropsicomotor. O apoio
pedagdgico para criancas de 4 a 5 anos que tenham atraso neuropsicomotor,
alem de fonoaudiologia e psicologia. Esses atendimentos sdo destinados a alunos
com deficiéncia intelectual, sindromes, deficiéncia fisica neuromotora, TDAH e

transtornos funcionais especificos como dislexia, disgrafia, discalculia e

13 Caixa Escolar — Verba criada pelo municipio de Campo Largo para atender as necessidades
de concertos basicos referentes a infraestrutura e materiais pedagégicos. A verba corresponde
ao numero de alunos de cada institui¢&o.
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disortografia. Os profissionais também realizam atendimento domiciliar quando
necessario, para os alunos da rede municipal com ou sem deficiéncia, que
necessitam de escolarizacdo domiciliar devido impedimento de frequentar a
escola por motivo de doenca.

v Escola 05 - Esta é a unidade mais proxima da sede administrativa
do municipio, atende alunos oriundos das localidades de Varzedo, Rio dos Matos,
Barra da Prata, Rio Bonito, Agua Comprida e Itambezinho. A escola oferece
educacao integral, alem dos primeiros anos do ensino fundamental e educacéao
infantil, oferece o Projeto Ler e Pensar para o auxilia da melhoria da
aprendizagem. E uma escola pequena com 07 salas de aula, sala de informatica
gue serve como sala multifuncional, biblioteca e sala de video, cozinha e dois
banheiros para portadores de necessidades especiais. A escola funciona em dois
periodos sendo de manhd sala de recursos, apoio pedagdgico e educacao
integral, a tarde funciona o ensino regular.

Para se manterem, as escolas do Campo recebem 50% a mais, das
verbas destinadas a escolas urbanas, além de receberem a verba da Educacéo
do Campo, o do PDDE Basico e a verba do Mais Educacéo — Periodo Integral,
verbas estas condizentes ao niumero de alunos. Essas verbas ainda ndo séo
suficientes para manter as escolas, visto que essas verbas tém destinos préprios
para serem gastos, ndo contemplando algumas necessidades das escolas, isso
faz com que muitas escolas acabem por arrecadar recursos através a Associacao
de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) para poderem manter as escolas com
condi¢cdes minimas de funcionamento.

Essas unidades escolares do campo sao instituicbes que possuem boa
infraestrutura, como luz elétrica, agua encanada, prédio com secretaria, sala de
professores, sala de direcao, laboratério de informatica, biblioteca, depdsito para
material de expediente, depdsito de merenda escolar, refeitério, quadra externa,
patio e ginasio esportivo.

Tais unidades escolares igualmente contam com um acervo bibliogréafico
contendo: enciclopédias, gibis, dicionarios, revistas, textos, apostilas, colecbes
pedagdgicas, literatura infantil, infanto-juvenil, também livros didaticos e livros

com tematicas educacionais.
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Para contribuicAo da prética docente, o professor encontra a sua
disposicdo materiais pedagogicos como: mapas, cartazes, globos, jogos e
carimbos diversos, alfabetos de madeira e E.V.A, artigos esportivos, laboratério
de informatica, projetor multimidia, televisores, aparelhos de dvd, radios, dvds.

Em relacdo aos recursos humanos, as unidades escolares também
contam com pedagogos e demais corpo docente qualificado com professores de
formacdo minima em nivel superior. Por serem escolas muito distantes entre si e
das moradias dos docentes, geralmente ha falta de professores, pois muitos nao
se submetem a trabalhar longe de suas residéncias, 0 que constitui um agravo
ao normal desenvolvimento das atividades escolares

Convém enfatizar, por outro lado, que os professores que atuam em tais
escolas, além de receberem uma gratificacdo por deslocamento, tende a
elogiarem muito essas escolas, pois muitos dos problemas encontrados nas
escolas urbanas, raramente ocorrem nas escolas do campo, tais como
indisciplina, falta de participacao dos pais, desinteresse dos alunos, etc.

E ofertado transporte escolar para os alunos e para os professores se
deslocarem para essas unidades escolares, por serem escolas muito distantes.
Outras dificuldades ainda sao enfrentadas pelos alunos para poderem se
deslocar as escolas, principalmente nas épocas de chuva, devido as precarias
condicOes das estradas e os recorrentes alagamentos na regiao.

Apesar de todas as dificuldades, percebe-se que essas escolas, estimam
e mantém muitas tradicdes adquiridas ha algumas décadas atras, a agricultura
de subsisténcia predomina até os dias de atuais apesar de ter diminuido
bastante o cultivo devido a introducdo de atividades de reflorestamento na
regido, outras atividades econémicas como criagcdo de animais e artesanato,
além das festas tradicionais.

Em relacdo a matriz curricular das escolas do campo, ela ndo se
diferencia das escolas urbanas. Os mesmos contetdos séo trabalhados em
ambas as localidades sem dar especificidade as escolas do campo como se
estabelece nos documentos oficiais. Mas, a coordenacdo da Secretaria de
Educacao oferece total liberdade para que as escolas adéquem o curriculo a sua

realidade, dando referencias as vivencias dos alunos do campo.
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Desta forma, as escolas seguem uma matriz curricular basica podendo
em conjunto com a comunidade escolar selecionar conteudos significativos e
organizar seu curriculo de forma relevante ao contexto sociocultural de cada
comunidade. “As atividades educacionais relacionadas ao desenvolvimento
sustentavel e a Agroecologia, deverdo ter prioridade no projeto politico
pedagdgico e estar inserido no contexto da escola” (PARANA, 2010).

Assim, analisando os projetos politico pedagdgico das escolas do campo,
em todos foi possivel identificar que a comunidade escolar reconhece a
especificidade do campo, respeitando sua cultura e suas caracteristicas. Essa é
uma caracteristica importante, condicionando a levar para sala de aula as
praticas culturais dos moradores do campo e reconhecendo sua importancia
social a qual ja Ihe foram muito negados.

Diante deste contexto, é imprescindivel que as escolas organizem seus
curriculos de forma democratica e abertos a mudancgas, uma vez que “o curriculo
€ um instrumento de confronto de saberes: 0 saber sistematizado, indispensavel
a compreensao critica da realidade, e o saber de classe, que o aluno representa
e que é resultado das formas de sobrevivéncia que as camadas populares
criam” (VEIGA, 1995, p.82).

Sendo assim, o curriculo das escolas do campo deve ser pensado de uma
forma critica e emancipadora, articulando a teoria/pratica com os saberes da
comunidade local e os saberes cientificos. Em suma, os contetdos trabalhados
nas escolas do campo por certo necessitam ser pensados de forma que venha

integrar o contexto social dos educandos.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Abordagem de pesquisa

Tendo em vista o cumprimento dos objetivos propostos, esta pesquisa
apresenta uma abordagem qualitativa com a técnica de estudo de caso, a qual
procurou enfocar como personagem central, os professores de uma escola
localizada no campo do municipio de Campo Largo, os quais trabalham com
alunos das séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), o l6cus da
pesquisa se concentrou na escola mais distante do municipio, sendo ela pela
distancia geografica é a escola que mais se evidencia os problemas referentes a
equidade em todos os aspectos. Nesse pressuposto, Yin (2005, p.19), ressalta

que:

O estudo de caso é um estudo empirico que investiga um fendmeno
atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o
fenbmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sédo
utilizadas varias fontes de evidéncia.

Assim sendo, a intencionalidade da pesquisa é indagar sobre a formacao
continuada dos professores na modalidade da educacédo do campo, partindo da
realidade dos educadores de uma escola, procurando averiguar as principais
demandas destes sobre o tema.

A metodologia empregada foi qualitativa com caréater descritivo-explicativo
e de carater processual, segundo Kipnis (2005, p. 62), “tem [0] objetivo de captar
0 pensamento e a expressao daqueles mais diretamente envolvidos na
problematica que queremos estudar’. O método qualitativo na concepcao de

Richardson:

E descrever a complexidade de determinado problema, analisar a
interacdo entre as varidveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de
mudanc¢a de determinado grupo e possibilitar, em maior profundidade,
o entendimento das particularidades do comportamento dos individuos.
(RICHARDSON, 1999, p. 80).
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A pesquisa buscou identificar o ponto de vista dos professores que atuam
nas escolas localizadas no campo focando na avaliagdo dos docentes sobre a
formacéao continuada oferecida pela mantenedora, os cursos que poderiam fazer
parte das pautas de formacdo continuada para a modalidade de educacédo do
campo e suas expectativas e vivencias como educador nas escolas do campo.

Para isso, a revisdo da literatura se embasou a inUmeros estudiosos
sobre o tema tais como: Souza (2010), Pinheiro, Caldart (2002), Prado, Bezerra
Neto (2003), Arroyo (2007), Leite (2002), Gadotti (1995), Pereira (2002), Novoa
(2007), Imberndn (2010), Schon (2000), dentre outros.

Alem dos autores citados, houve estudo aprofundado sobre as politicas
publicas, a partir da Constituicdo de 1937, sobre a educacdo do campo e a
formacdo continuada de professores como: Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo, Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, Pronacampo, Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo do
Parand, Plano Nacional de Educacédo, Plano Municipal de educacéo, Plano de
Cargos e Saléarios do Magistério de Campo Largo, entre outras.

Na busca de elucidar o objeto da pesquisa, optou-se pela aplicacdo de um
guestionario aberto para os professores que trabalham nas escolas localizadas
no campo e entrevistas com 0s responsaveis sobre a formacdo continuada e
educacado do campo da secretaria de educacéao.

A escolha das perguntas foi baseada a partir dos objetivos da pesquisa e
a caracterizacao dos sujeitos da pesquisa referentes sobre sua formacéo inicial
e suas concepcoOes de formacgéo continuada e de educacao do campo. Segundo
Ghiglione e Matalon (2005), o questionario deve ser escolhido quando o
pesquisador deseja obter o maior numero de informacfes sobre determinado
assunto ou acontecimento, em dado momento, e para uso em grande escala,
selecionando-se os sujeitos

Os questionarios foram entregues para os professores de uma escola
localizada no campo, onde a selecao desta instituicdo foi feita por ser a escola
mais distante do centro administrativo do municipio, onde geralmente sao
ofertadas as formacgbes continuadas para os professores. Assim, foram
recolhidas informacBes de quatro professores sobre a tematica. Foi realizada

uma breve explicacdo sobre a pesquisa deixando em aberto para que o0s
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professores participassem, inclusive para aqueles que possuiam menor tempo
de docéncia na instituicao.

Essa selecdo se deve a preocupacdo de recolher informacfes historicas
sobre a concepcdo dos professores sobre a educacdo do campo, visto que
nessas instituicbes a rotatividade de docentes é grande, vindo possivelmente
nao suprir as respostas do objeto de pesquisa.

As respostas foram encaminhadas ao email pessoal da pesquisadora
uma semana apos a entrega dos questionarios.

O questionario é composto pelas sete questdes, assim apresentado: 1.
Caracteristicas gerais dos alunos atendidos na escola, 2. Recursos tecnoldgicos
existentes na escola e quais recursos gostariam que a escola tivesse, 3. Os
cursos de formacdo continuada oferecidos pela mantenedora atendem as
necessidades enfrentadas em sala de aula e porque, 4. Quais 0s temas
relacionados a educacdo do campo vocé gostaria que fossem abordados na
formacédo continuada, 5. Houve formacgéo especifica para os professores que
atuam nas escolas localizadas no campo oferecidos pela SMEC, 6. Na sua
concepcao ha diferencas ou semelhancas entre as escolas rurais e urbanas,
elas recebem o mesmo tratamento no municipio, 7. Descreva em linhas gerais
sobre as escolas do campo e sobre sua experiéncia como decente nesta
instituicdo. De posse dos questionarios devolvidos, segue a sistematizacdo das

respostas levantadas.

3.2. Os sujeitos da pesquisa

Como campo de pesquisa foi definida uma escola municipal que oferta a
Educacdo Infanti e os anos iniciais do Ensino Fundamental, localizada
geograficamente mais distante do centro administrativo, no Distrito de S&o
Silvestre a 90 quilémetros do centro da cidade de Campo Largo. Esta instituicdo
oferece Ensino Fundamental nos anos iniciais na modalidade Regular, nos
turnos matutino (das 07h30min as 11h30min) e vespertino (das 13h00min as
17h00min).

Tendo como sujeitos sociais da pesquisa, 0s professores que atuam no 4°
e no 5° ano, participaram da pesquisa 4 professores no total. Sendo este grupo

formado por uma diretora, um professor de educacéo fisica e duas professoras
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regentes. Todos os profissionais participantes dessa pesquisa possuem vinculo
efetivo, ou seja, sdo todos aprovados em concurso publico pela Prefeitura do
Municipio de Campo Largo.

Para respeitar o anonimato os professores serao codificados em P1, P2,
P3 e P4 Entre os professores pesquisados todos possuem formagao superior em
pedagogia, atendendo as especificagdes da Lei de Diretrizes e Bases (9.394, de
20 de dezembro de 1996) onde estabelece que “A formagao de docentes para
atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior” Ha ainda trés destes
docentes que estdo terminando cursos de especializacdo e uma ja possui
especializacédo e faz disciplina isolada de mestrado em educagdo. Com esses
dados é visto que a maioria dos professores da pesquisa se preocupa com sua
formacdo continuada e estdo buscando com recursos proprios a ampliacdo de
seus conhecimentos.

Com relacdo ao tempo de docéncia constata-se que a maioria 0S
professores possuem entre 4 e 18 anos de experiéncia em escolas localizadas
no campo, sendo que apenas um profissional atua a apenas dois anos. Sendo
gue o P1 - possui 9 anos Educacédo do Campo, P2 - possui 2 anos em Escola
Urbana 18 anos em Educacdo do Campo, P3 - possui 6 anos em Educacéo do
Campo e o P4 0 possui 4 anos Educacéo do Campo.

Isso indica que os professores pesquisados possuem um satisfatorio
tempo de docéncia na educacédo do campo. Com este dado, a importancia aqui
evidenciada é verificar a formacdo continuada em nosso municipio para esta
modalidade de ensino e o0s anseios destes professores frente a esta tematica.

A localidade da escola sobreveio a pesquisa, por esta escola ser pequena
em numero de alunos e ao mesmo tempo grande ao analisarmos a realidade
enfrentada pelos educadores e alunos em busca de uma educacao de qualidade
tdo prometida as comunidades rurais de nosso pais.

Foi possivel perceber que estes educadores e alunos séo fortes
guerreiros com relacéo aos esforcos realizados para poderem estar agregando o
conhecimento cientifico em suas vidas. Os alunos por enfrentarem um trajeto de
duas horas para chegar até a escola, sendo transportados de madrugada e
realizando um percurso que inclui a travessia de rio com um bote ndo seguro,

trechos de caminhadas, pegar até trés tipos de conducdes para chegar a escola.
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Eles ja chegam cansados, as vezes famintos e enfrentam 04 horas de estudo,
sendo que, os alunos com mais idade, ainda no periodo que ndo estdao na
escola, ajudam em casa nas tarefas domésticas e na agricultura familiar.

Os professores pesquisados, e com base na observacéao realizada, pode-
se identificar que séo verdadeiros profissionais, realmente preocupados com a
gualidade da educacéo ofertada aos seus alunos. Sao profissionais que buscam
da melhor maneira possivel estar em constante aperfeicoamento, realizando

estudos entre eles, na busca da equidade na oferta da educagcdo do campo.

3.3. Instrumentos de coleta de dados

Para esta pesquisa foi utilizado um questionario com sete perguntas
abertas para os professores de uma escola na modalidade de Educacdo do
Campo responder com indagacOes a respeito da formacdo continuada. O

guestionario segundo Gil (1999, p.128) pode ser especificado:

Como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.

O questionério foi entregue pessoalmente juntamente com o termo de
consentimento de livre esclarecimento, e depois de respondido foi encaminhado
as respostas para o email da pesquisadora, sendo estes recebidos uma semana
apos a entrega dos questionarios realizada pela pesquisadora. Marconi e
Lakatos (1999, p. 100) destacam que:

Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando
a natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter
respostas, tentando despertar o interesse do recebedor para que ele
preencha e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel.

Para alcancar o objetivo proposto, os professores que participaram da
pesquisa, responderam primeiramente a questdes de identificacdo, compondo o
perfil da amostra, com informacdes sobre sexo, idade, tempo de experiéncia na

escola do campo e escola urbana. Foi também solicitado, que os participantes
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expusessem sua percepcao sobre as caracteristicas dos alunos atendidos e 0s
recursos tecnoldgicos que a escola dispunha.

Na sequéncia, foram apresentadas perguntas sobre a formacao
continuada destes professores, a oferta desta pela Secretaria Municipal e
Educacédo e a concepcao destes professores sobre a temética. O questionario
pode ser consultado, na integra, no Apéndice A.

3.4. Analise dos dados coletados

A andlise dos dados ocorreu de forma interpretativa e reflexiva tendo
como base as respostas dos participantes. Iremos apresentar as questbes
referentes aos questionamentos que ajudaram a responder o problema de
pesquisa.

Foi questionado aos professores sobre as caracteristicas dos alunos
atendidos pela escola, pelas respostas dos professores percebe-se que mesmo
com as dificuldades de acesso e comunicacdo sao alunos presentes e
interessados, os pais possuem pouca formacdo escolar, mas acompanham o
processo ensino aprendizagem de seus filhos. Alguns véem o periodo integral
como algo desnecessario, mas a maioria dos pais gostam.

A comunidade é carente, pois ndo ha politicas publicas sérias na regiao
para o desenvolvimento econdmico, a maioria dos pais trabalham na agricultura
de subsisténcia com criacdo de pequenos animais para o consumo, algumas
familias trabalham como diarista no reflorestamento de pinus. Os pais que
possuem formagdo académica trabalham na salude ou na educacdo e ha
aposentados ou pensionistas que ajudam na renda da familia.

Em relacé&o ao processo de ensino e aprendizagem, sao alunos que nao
apresentam muitas dificuldades, como as turmas sdo compostas de até 12
alunos, o atendimento realizado pelo professor é diferenciado das outras
escolas, onde muitas delas as turmas possuem um numero de alunos que
variam entre 20 a 35 criancgas.

Os alunos que necessitam de um acompanhamento profissional sao
encaminhados para Escola de Trés Corregos, sendo que ha um carro que levam

essas criancas para realizarem esses atendimentos.
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Por ser uma escola pequena, 0s pais véem este espagco como uma
extensdo de suas residéncias, muitos deles ajudam em pequenos concertos,
participam ativamente das reunides e festividades, € visto que se preocupam e
se empenham em ajudar na melhoria do espaco para que seus filhos tenham
maior conforto.

Com relacdo aos recursos tecnoldgicos existentes na escola e quais
gostariam que tivessem foi possivel concluir que a escola possui 02
computadores, 01 CPU, 05 monitores, 03 notebooks, 01 data-show, Ollousa
digital, 03 impressoras, 05 aparelhos de televisdo e 03 aparelhos de DVD, sendo
gue os monitores citados compdem o laboratério de informatica.

A maioria dos professores acreditam que a escola onde atuam possuem
bons equipamentos tecnolégicos, 0 que seria necessario seria uma rede de
internet que funcionasse bem, pois a que possuem tem muitos problemas,
impossibilitando muitas vezes de realizar o trabalho do professor. Isso faz com
que muitos deles acabam por nem planejarem aulas com uso da internet para
nao correr o risco de frustracdo tanto dos professores quanto dos alunos.

Foi identificado também que o niamero de computadores € muito baixo,
tendo que ficar trés e até quatro alunos por monitor, para os professores o ideal
era que fossem dois alunos por computador, para que o trabalho se realizasse
de forma mais completa.

Nas escolas do campo, conforme dados do Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Proinfo), é disponibilizado um computador para cada 05
alunos, enguanto que para as escolas urbanas a cada dois alunos é
disponibilizado um computador. Nessa distribuicdo j4 se percebe o acaso das
escolas do campo, visto que muitas destas escolas possuem 0 mesmo numero
de alunos que as escolas urbanas. Para que o trabalho do professor junto ao
laboratério de informatica, o niumero de maquinas deveriam ser calculados pelo
namero de alunos por turma independente de ser escola campo ou urbana.

Conforme apresenta o quadro 9 referente aos laboratorios Proinfo.

Quadro 9 - Laborat6rios Proinfo

Proinfo urbano Proinfo rural
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Critérios Escolas de ensino Escolas de ensino
fundamental (1° ao 9° ano) fundamental (1° ao 9° ano)
Area urbana Area rural
Com mais de 50 alunos Com mais de 30 alunos
Energia elétrica Energia elétrica
Sem laboratério de Sem laboratério de
informatica informatica

Laboratorio Solugdo multiterminal com 8 Solugdo muititerminal — 5
CPU's e 17 terminais de terminais de acesso com 1
acesso, 1 servidor multimidia, | CPU, monitor LCD,

1 impressora laser, 10 impressora jato de tinta,
estabilizadores, 1 access wirelles.

Point. Linux Educacional 3.0
Linux Educacional 3.0 Garantia de 3 anos
Garantia de 3 anos Mobilidrio (mesas e cadeiras)
Necessita de Infraestrutura — enviados pelo MEC
mais elaborada Infraestrutura —

N&o vai mobiliario responsabilidade do
Infraestrutura — estado/prefeitura
responsabilidade do

estado/prefeitura

Fonte: Mec em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=236:proinfo

Segundo a coordenacdo do Nucleo de Tecnologia do municipio,
atualmente poucos laboratérios estdo funcionando plenamente, muitos
computadores foram desativados por falta de manutencdo e, muitos projetos nao
puderam ser desenvolvidos pela falta de equipamentos e funcionamento
inadequada da rede de internet. Esses problemas foram se perdurando nos
ultimos anos, pois a manutencdo dos equipamentos é feita pela Secretaria de
educacao.

Por falta de técnicos de informatica para atender as necessidades de
todas as escolas na manutencdo dos equipamentos e falta de verba para troca
dos equipamentos inutilizaveis. Além de atender todas as escolas os técnicos
ainda sao responsaveis pelos equipamentos dos Departamentos de Cultura e
Esportes.

Os aparatos tecnoldgicos sao uma realidade nas escolas do campo de
todo pais, sendo necessaria a reflexdo sobre o uso destas metodologias,
segundo SANCHO:

Devemos considerar como ideal um ensino usando diversos meios,
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um ensino no qual todos os meios deveriam ter oportunidade, desde os
mais modestos até os mais elaborados: desde o quadro, os mapas e as
transparéncias de retroprojetor até as antenas de satélite de televiséao.
Ali deveriam ter oportunidade também todas as linguagens: desde a
palavra falada e escrita até as imagens e sons, passando pelas
linguagens matematicas, gestuais e simbodlicas (SANCHO, 2001, p.
136).

Evidenciamos que a escola pesquisada uma série de recursos
tecnolégicos, sendo imprescindivel para o professor analisar sua importancia e
objetivos do uso como recurso didatico.

Em relagdo se os cursos de formagdo continuada atendem as
necessidades de sua escola, foi observado que os professores alegam que a
formacéo continuada oferecida pela SMEC contempla suas necessidades, pois
para eles o conteudo trabalhado estd relacionado com o processo ensino
aprendizagem dos alunos e este processo deve ser presente na Educacdo do
Campo e nas Escolas da Cidade. E ao receber essa formagdo, nos momentos
de estudos na prépria instituicdo de ensino, juntamente com a pedagoga e
diretora os professores adaptam a forma de trabalharem esses conteddos aos
saberes e peculariedades da propria escola.

Alguns professores relataram dificuldades em relacdo a frequentar esses
cursos devido a distancia de suas residéncias e a sede do municipio, como

relata a professora 2:

Encontramos alguns problemas relacionados ao transporte, pois para
os professores estarem na sede do municipio as oito horas da manha
para poderem participar da formacdo, muitas vezes sdo obrigados a
sairem de casa as 4 horas da manha se deslocarem 10 a 17 km com
carro proprio para pegar o transporte coletivo que sai do Palmital de
Sao Silvestre as 4 h. da manh&, ou se forem participar no periodo da
tarde saem com o 6nibus das 6h. e 45 min. E retorno com o 6nibus
coletivo que sai da rodoviaria as 19 h. chegam no Palmital de Sao
Silvestre as 21: 50 (pois este Onibus ainda passa pelo Distrito de Trés
Cérregos) e fazem o restante do percurso com carro préprio.
Infelizmente nenhuma gestdo percebeu a necessidade de fazer esta
formacao para os professores do campo no campo.(P2)

Essa realidade é verificada em muitos municipios de nosso pais, muitos
professores sdo obrigados a sairem bem cedo de suas residéncias e
enfrentarem horas de viagem para terem por muitas vezes 03 horas de
assessoramento. E grande a dificuldade que estes professores defrontam para

se manterem atualizados na tentativa de oferecerem aos seus alunos uma
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educacédo de qualidade e igualitaria.

Em relacdo a formacao frente aos relatos da pesquisa pode-se concluir
gque ha formacdo continuada para todos os professores do municipio
contemplando os conteudos da matriz curricular, sendo esta a mesma utilizada
tanto pelas escolas localizadas no campo como nas areas urbanas, ha uma
matriz Gnica seguida pelas escolas contemplando os mesmos contelddos,
dispostos por trimestres.

A coordenadora geral da equipe de ensino do municipio reconhece a
importancia da formacao continuada quanto ao fortalecimento da escola, na
gualidade da educacdo e no desenvolvimento profissional dos professores e
identifica que se faz preciso investir nas reais necessidades dos docentes em
relacdo a didaticas especificas ou temas recorrentes do cotidiano escolar. Ela
também reconhece que a formacdo é um tema ainda a ser muito debatido no
municipio, sendo importante a efetivacdo de uma politica de formacgdo docente,
um centro proprio de formacdo e uma equipe responsavel e preparada para tal
acao.

Quanto a formacéo dos profissionais que atuam no Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano), dos 532 professores, levantou-se os seguintes dados oferecidos
pela SMECE:

- 33 profissionais apresentam a formacéo do Magistério

- 93 profissionais atuam com graduacao

- 404 profissionais possuem especializacdo Lato sensu

- 02 profissionais apresentam especializagédo Strictu sensu

Um dos desafios da SMECE é oferecer aos profissionais da educagéo
formacao continuada em nivel superior de graduacédo e pos-graduacao gratuita
e, para tanto busca junto as instituicbes de ensino superior, a abertura de mais
cursos de licenciatura para serem oferecidos no municipio e a efetivacado do pdlo
da UAB no municipio, que se encontra em tramite de aprovacdo desde o ano de
2013.

N&o se evidenciou nas respostas se esta formacéo esta oferecendo aos
professores uma reflexdo de sua prética, apenas sobre o0s contetudos
trabalhados durante o ano. Uma professora concluiu sobre a importancia dos

momentos de formacao que acontecem no ambito da escola:
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Além dos cursos oferecidos pela SMEC, os momentos em que mais
aprendemos sédo durante as reunides e estudos realizados na escola. E
nesses momentos que trocamos idéias e um professor acaba ajudando
0 outro em suas necessidades. (P3)

Essas palavras nos remetem as reflexdes de Freire:

Este trabalho consiste no acompanhamento da agao-reflexdo-acéo dos
educadores que atuam nas escolas; envolve a explicacdo e andlise da
pratica pedagodgica, levantamento de temas de analise da pratica
pedagdégica que requerem considerando a reflexdo sobre a pratica e a
reflexdo tedrica (FREIRE, 2006, p. 81).

Estar refletindo sobre sua pratica a partir de sua propria realidade e com
agueles gque vivenciam o0 mesmo contexto histérico-social € imprescindivel para
0 professor, pois cada escola possui suas especificidades, suas comunidades,
alunos, estrutura, cada qual trds tracos de uma vivéncia diferenciada.

Ja sobre quais os temas relacionados a escola do campo que vocé
gostaria que fossem tratados na formacdo continuada, 0s assuntos mais
levantados pelos professores, por ordem de classificagdo foram: agroecologia,
leis e resolucbes e as diretrizes da Educagdo de Campo. Todos os temas
apresentados sdo de suma importancia, e neste estudo serdo abordados
assuntos referentes a agroecologia, o qual faz parte das Diretrizes Curriculares
do Parané para as Escolas do Campo, documento este que permeia a educacao
do campo do municipio. Sendo este também um tema importante a ser tratado
em sala de aula, onde boa parte das familias dos alunos atendidos na escola
mantém sua sobrevivéncia através da venda de produtos cultivados em suas
propriedades, sdo pequenos produtores que com o trabalho familiar conseguem
tirar da terra o provento necessario para suas familias.

Outros assuntos almejados pelos professores referem-se as Diretrizes
Curriculares e a legislacdo que norteiam a educacdo do campo em nosso pais.
As questdes relacionadas a legislacdo sdo importantes para o conhecimento
tanto do professor, quanto para a comunidade escolar. A comunidade tendo o
conhecimento de seus direitos frente a uma educacdo diferenciada ira
reconhecer a importancia de seu papel frente a escola, pois todos somos
educadores. Desta forma havera um empenho conjunto da escola e comunidade

agregando forcas para lutar na conquista e na efetivacao de direitos que lhe sdo
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legalmente adquiridos, sendo que constitucionalmente todos os cidadaos
brasileiros tem o direito a educacgao de qualidade.

No tocante se houve formacédo especifica para os professores do campo
oferecida pela SMEC, os professores relataram nos questionarios que em dois
mil e treze os professores iniciaram um grupo de estudos sobre educacéo do
campo envolvendo as cinco escolas do municipio, mas, como esta formac¢ao nao
tem a preocupacado fornecer certificados, e também a dificuldade de conseguir
transporte, apenas os professoras da Escola Municipal do Campo Sé&o Pedro, 3
profissionais da Educagdo do CEMAE Prof2. Doraci (Trés Coérregos) e o Prof°.
DR. Donizete continuam até hoje participando quinzenalmente do Grupo de
Estudos na Escola M. do Campo Augusto Pires de Paula, sendo ofertado por ele
gratuitamente aos professores interessados, cabe ressaltar que essa formacéao
esta sendo realizada pelo trabalho voluntario do professor Donizete, ndo sendo
oferecido pela Secretaria de Educac&o do municipio.

No ano de dois mil e quinze os professores puderam participar do
Seminéario da Educacdo do Campo organizado pela Universidade Tuiuti com o
aval do Secretario da Educacéo - Prof°. Avanir. Para eles esse foi um momento
muito importante de formacédo, pois todos elogiaram o evento sendo muito
importante na ampliagdo de seus conhecimentos sobre o tema.

Para os professores pesquisados, mencionaram que infelizmente
formacao direcionada para os professores do campo do municipio de Campo
Largo ndo aconteceram até o momento. Mas como o Grupo de Estudos é
organizado eles estdo sempre em debate com o tema.

Acerca das diferencas ou semelhancas entre as escolas urbanas e rurais,
se elas recebem o mesmo tratamento a pesquisa mostra que na concepg¢ao dos
professores nédo deve haver diferencas no resultado que se deve chegar tanto
para Educacdo do Campo como Educacédo Urbana, mas para que consigamos
ter condi¢Oes iguais deve haver equidade, pois para esses professores, 0S
povos do campo sempre foram esquecidos, e as acdes que aconteceram e
ainda acontecem vem de cima para baixo, sem a participacdo ou consulta das
pessoas que realmente conhecem a realidade do chéo escolar do campo, sem
dar a real concepcdo diferenciada entre os alunos que moram nas areas rurais e

os alunos que moram nas escolas urbanas.
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Lendo artigos sobre a Educacéo do Campo, muitas iniciativas positivas
estdo acontecendo, tanto em relacdo a conteddos, metodologias,
avaliacdo e formacdo de professores. Mas sera que essas iniciativas
estdo sendo realizadas para todas as escolas localizadas no campo ou
se restringe apenas a uma minoria de escolas? Ser4d que o0s
governantes estdo dando a mesma atencdo a duas realidades tédo
distintas? (P3)

A voz da professora identificada como “P3”, alerta sobre a implantagao de
politicas educacionais para o campo, levantando a reflexdo se elas estdo sendo
efetivadas a nivel nacional ou apenas aonde existam movimentos ou instituicdes
de ensino superior envolvidas com essa modalidade. Sera que a implantacéo
estd sendo realizado do Oiapoque ao Chui? E evidente que temos que
considerar os entes estaduais e municipais, se nao houver interesse e
engajamento desses representantes da sociedade, infelizmente por melhor que
seja a politica educacional implantada ela ndo sera efetivada em sua totalidade e

funcionalidade. Segundo Arroyo (2007):

Reivindicar politicas de Estado significa superar estilos de formulacao
de politicas por programas temporarios, experimentais, supletivos, de
caréncias. Este tem sido o estilo predominante durante as Ultimas
décadas. Projetos, programas tempordrios, experimentais e supletivos
nao constituem politicas de Estado permanentes, universais.
Essa afirmativa evidencia a importancia da formulacdo de politicas
efetivas para a populacdo do campo, ultrapassando o estagio compensatério

gue se delimitou a preocupacao dos entes federados.

E obrigac&o do estado, olhar para a formagéo académica e continuada
destes professores para que esses possam ajudar no desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem dos alunos do campo, pois quando estes
forem fazer o vestibular, concurso ou outros, ninguém ira perguntar se
o aluno é do campo ou da cidade, ninguém vai se preocupar se eles
perderam em média 40 minutos de aula por dia, por causa do
transporte dos professores (P1).
Analisando a fala da professora “A” fica clara a preocupacéo dela
guanto a formacdo docente tanto em relacdo a formac&o inicial quanto a
continuada. Mas ela levantou um ponto muito importante, fala-se tanto nos
discursos governamentais sobre a importancia de se valorizar as peculariedades
dessa camada da populacdo, mas os testes padronizados de avaliacdo da

educacdo sao universais a todos os alunos do pais. Um aluno que tem uma
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defasagem diaria de 40 minutos da carga horéaria de estudo, vergonhosamente

\

porque os professores ndo conseguem chegar a escola no horario por
problemas no transporte, consequentemente esses alunos ndo terdo a mesma
participacao/resultado relacionando aos alunos das escolas urbanas. Nao ha
como equiparar as mesmas condicdes a esses alunos, como se difundir a
mesma avaliagdo de nivel nacional como acontece com o ENEM e IDEB, tendo
gue considerar essa realidade enfrentada por tantos alunos das areas rurais em
todo nosso pais. Arroyo (2007) salienta que “a educacdo do campo, seus
profissionais e sua formacéo sdo tratados nos estilos politicos mais primitivos,
longe dos avancos que conquistamos no trato dos profissionais das redes e
escolas urbanas”.

Em relacdo sobre a experiéncia como professor do campo, percebeu-se

gue apesar de todas as dificuldades jA mencionadas ao longo deste trabalho em

pY

relacdo a educacdo do campo, se faz importante ouvir as vozes desses
professores, que no seu trabalho diario vivenciam as alegrias e tristezas do oficio

a ele conferido. Segue o relato dos professores pesquisados:

“E uma experiéncia muito gratificante trabalhar nas escolas
denominadas do campo, a diferenga € enorme ha dificuldades, mas em
compensacdo n&do temos problemas com disciplina e falta de
participacao dos pais” (P1).

Acredito seriamente que o professor da Educacdo do Campo teve ter
um compromisso maior com seus alunos, pois as dificuldades séo
maiores e no momento do Enem, vestibular e concursos ninguém quer
saber de onde vem o aluno, o que importa é apenas o resultado. Outra
dificuldade encontrada é que nossos alunos dificilmente tém direito a
lazer e cultura, pois quando ha algum projeto relacionado com este
tema sdo escolhidos as criancas da cidade para evitar as dificuldades
de transporte, alimentacéo e outros” (P2).

Adoro trabalhar com essa modalidade de ensino, mas me preocupa a
falta de politicas publicas para essa camada da populagdo. S6 quem
trabalha ou ja trabalhou é que entende a realizacdo profissional, ha
dificuldades mas em relagdo a escola urbana, é muito melhor. Os
alunos e familia se compromete com a escola. S¢6 falta que essas
pessoas sejam levadas mais a Sério por nossos governantes, pois sao
pessoas que lutam por ter seus direitos garantidos, dia-a-dia,
trabalhando e tirando seu e o nosso sustendo da terra (P3).

No inicio relutei em vir trabalhar nessa distancia, mas agora vejo que
tudo compensou, o0 meu trabalho é reconhecido, os alunos sao
participativos, estou muito realizada. A escola é pequena e o grupo de
professores muito comprometidos, gosto do meu trabalho apesar das
dificuldades do meu dia a dia, como o transporte. Em dias de chuva é o
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caos (P4).

Observa-se pelos relatos dos professores que apesar das dificuldades
enfrentadas com o transporte, eles se sentem valorizados dentro da profissao
gue escolheram. Alguns relatam a importancia de politicas publicas concretas
para essa populacéo, politicas tanto para area educacional como para as outras
areas como saude, obras, transporte, conforme enfatiza o documento do

Ministério da Educacéo.

[...] as condicbes de trabalho dos profissionais do magistério
permanecem precérias. No caso especifico da area rural, além da
baixa qualificacdo e dos salarios inferiores aos da zona urbana, eles
enfrentam, entre outros problemas, sobrecarga de trabalho, alta
rotatividade e dificuldade de acesso a escola, em fun¢éo das condi¢bes
das estradas e da falta de ajuda de custo para a locomocdo (BRASIL,
2007, p.33).

E muito compensador ler esses relatos e perceber a sensibilidade e o
comprometimento desses profissionais pelos alunos que sao atendidos pela
modalidade de educacdo do campo, percebe-se que se 0S governantes se
empenharem na aplicacdo das politicas educacionais para esses povos com 0
mesmo engajamento desses professores, logo poderemos observar uma real
equidade na educacéao brasileira.

Todavia, as dificuldades existem, mas ha um envolvimento de toda
comunidade escolar e familiar na construcdo do processo pedagdégico. A escola
do campo é vista por estes professores ndo s6 uma questdo educacional mas
sim também como uma questdo social precisando ser observada e estruturada
com maior atencdo e maior cuidado. Assim sendo, “as necessidades presentes
na escola do campo exigem um profissional com uma formag¢é&o mais ampliada,
mais totalizante, ja que ele tem de dar conta de uma série de dimensdes
educativas presentes nessa realidade” (ROCHA, 2009, p. 41).

Mas para que isso aconteca alem do engajamento dos professores que
atuam nas escolas do campo e da comunidade rural, € preciso uma consciéncia
e interesse do poder publico, principalmente do poder municipal, mostrando
preocupacao e porque ndo até um grau de sensibilidade defronte as dificuldades

enfrentadas por esses sujeitos que fazem parte da Educagao do Campo.
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4. PROPOSTA DE CURSO DE QUALIFICACAO EM AGROECOLOGIA NA
ESCOLA: UMA EXPERIENCIA DE BENEFICIO ESCOLAR E DO CAMPO

A modernizagdo da producao agricola trouxe inUmeros beneficios para os
proprietarios do agronegodcio, resultando na maximizacdo do lucro e da
producdo, mas esse avango na agricultura cresceu sem se preocupar com as
consequéncias indesejaveis, como as alteragcdes no uso da terra, na saude, no
equilibrio dos recursos naturais ou mesmo com o desenvolvimento sustentavel
da sociedade como um todo.

Seguindo o modelo que se iniciava ha Europa e nos Estados Unidos, na
década de 1970, se instaura no Brasil o processo historico conhecido como
Revolucdo Verde, tendo por objetivo 0 aumento da produtividade através do uso
da tecnologia na agricultura, por meio da inovacdo do maquindrio, uso
impensavel de agrotoxicos e na manipulacéo de genes das sementes.

Assim, com a instalacdo das industrias no campo, o sistema de producao
implantado foi o da monocultura, modelo este que exige o uso cada vez mais
rigoroso de inseticidas, de pesticidas, de herbicidas e a intensa atuacdo de
maquinas. Em decorréncia disso, segundo Chiavenato, (1989, p. 62), “a terra se
transformou em um “laboratério quimico” - ou lata de lixo dos laboratorios
guimicos - o que implica geralmente no aumento das injusticas, com sua carga
de sofrimento inseparavel: a poluicdo”.

Para Carson (1969) e Dorst (1973), o grande uso de agrotoxicos no
combate as pragas na lavoura se deve a monocultura, o homem esta contra a
natureza, diminuindo o dominio de restauracdo do ambiente. O uso da
monocultura é responsavel por diversos impactos ambientais negativos, alem
dos j& citados, ela acarreta 0 empobrecimento do solo com o tempo, diminui a
biodiversidade e reduz a méao de obra no campo.

Contra esta concepc¢do se inicia o conceito de agricultura alternativa
provinda de quatro correntes, sendo a agricultura organica que visa manter a
fertiidade do solo sem o uso de agrotoxicos, agricultura bioldégica que oferece
alimentos saudaveis respeitando os ciclos de vida naturais, biodinAmica que

trabalha com o conhecimento dos ciclos cosmicos e a agricultura natural
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interferindo o minimo possivel no ambiente natural, conhecida como agricultura
do “n&o fazer”.

E através da difusdo destas correntes que surge a agroecologia, que sem
0 uso de fertilizantes quimicos favorece a producdo em pequenos lotes

beneficiando a producgao familiar. Segundo Conforme Altieri, (2002):

O termo Agroecologia pode significar muitas coisas. Definida de forma
mais ampla, Agroecologia geralmente representa uma abordagem
agricola que incorpora cuidados especiais relativos ao ambiente, assim
como aos problemas sociais, enfocando ndo somente a produgdo, mas
também a sustentabilidade ecolégica do sistema de produgao
(ALTIERI, 2002, p. 26).

Desta forma, a agroecologia compreende as questdes ecoldgicas, como
também sociais e culturais. Favorecendo a emancipacdo dos pequenos
produtores, o que nao resulta em um método pronto para a producdo
agroecoldgica, variando segundo determinado local, reconhecendo seus
desafios e suas potencialidades. Assim, a agroecologia reconhece e se
sustentam dos saberes, conhecimentos e experiéncias dos atores envolvidos no
desenvolvimento rural.

Reconhecer os potenciais locais é fundamental na perspectiva da
agroecologia, unindo os saberes populares com os conhecimentos criados por
diferentes areas do conhecimento em sua totalidade, se tornando um campo
cientifico ofertada por diversas instituicdes de ensino superior. Segundo Altieri
(1998) mais que salvar a saude ecoldgica, a agroecologia se faz através da
preservacdo da diversidade cultural, sendo os conhecimentos populares

particularmente relevantes para agricultura local. Nesse sentido:

Ha mudltiplos conhecimentos praticos, saberes e fazeres, tecidos em
intimo contato com o mundo, no detalhe, conhecimentos locais, nao
necessariamente universalizaveis, que manejam o potencial produtivo
da natureza por meio da criatividade das culturas (diversidade cultural).
O desperdicio desses saberes de povos indigenas, de camponeses, de
quilombolas, de operarios e de donas-de-casa pelo preconceito
constituinte da colonialidades do saber e do poder é parte do desafio
ambiental contemporaneo (PORTO - GONCALVES, 2006, p.119).

Com base nessas premissas, a educagao do campo passa ser espago

privilegiado para a agroecologia, estimulando a importancia da agricultura
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sustentavel, a qual é pautada aos interesses e ao desenvolvimento da
populacdo rural levando em consideracdo as especificidades e dinamicas do
lugar ndo apenas no seu aspecto econdémico, mas principalmente cultural.

Ao refletir sobre educacdo do campo é imprescindivel refletir sobre um
novo projeto de sociedade, para Molina (2012) a agroecologia vem sendo um
modelo importante na construcdo dessa dicotomia, e essencialmente presente
nas politicas para o campo, onde no Pronera se configura como matriz técnico-
cientifica inovadora, na formacéo da populacdo campesina.

Como se evidencia, o discurso sobre agroecologia e sustentabilidade vem
ganhando espago nos debates entre os diversos segmentos e movimentos
sociais, inclusive a escola. Assim sendo, ressalta-se a importancia da formacao
de professores em relacdo ao tema, como reconhecimento e valorizacdo das
familias rurais atestando maior Vvisibilidade as experiéncias e préticas
agroecoldgicas em promoc¢do do conhecimento.

E com essa inquietacdo na busca de contribuir para o saber que auxilie
os professores que atuam nas escolas localizadas no campo no dominio de
saberes para a emergente preocupacao agroambiental sustentavel que é
apresentado a idealizacdo de uma nova possibilidade de formacao continuada.
Nesta vertente, é que se fundamenta uma das dimensBes dessa pesquisa, no
tentar por meio da oferta de uma proposta de curso na modalidade e-learning®*,
moldado na categoria assincrona'®, é concebido o curso “AGROECOLOGIA NA
ESCOLA”, tendo como intencionalidade proporcionar aos professores das
escolas localizadas no campo uma alternativa na constru¢do da consciéncia
ecoldgica e valorizacdo cultural e social dos moradores locais, questdes estas
indispenséaveis na construcdo de um (novo) sentido sobre a realidade desses

pOVOs.

140 aprendizado remoto com a utilizagdo de algum meio de comunicagdo. Hoje com o advento
e popularizagdo da Internet, podemos simplificar o conceito dizendo que e-learning é o
aprendizado via Internet” (REGO JR, 2001, p. 222)

15 Assincrono: a transmissdo de conhecimento é repassada de forma que cada participante
acesse no momento em que achar propicio. Os alunos interagem entre si e com o instrutor
através de e-mails, foruns e murais, incluindo exercicios de laboratorios, simulados e discussdes.
(BERNARDO-ROCHA ; ARATA, 2003, p. 32)
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4.1. Caracterizacdo da proposta do curso: Agroecologia na Escola

Atualmente, evidencia-se a oferta de cursos de agroecologia, tanto de
nivel superior como de nivel técnico, mas pouco se encontra em relacdo a oferta
de cursos de formacéo continuada docente em relacdo a tematica.

O proposta do curso de AGROECOLOGIA NA ESCOLA foi desenvolvido
na modalidade a distancia, visando capacitar os professores que atuam em
escolas localizadas no campo, tendo como sujeitos os professores dessas
escolas como atores da pesquisa e objetivando preparar esses educadores na
construcdo da conscientizacdo agricola familiar sustentavel e ecologicamente
correta, através da valorizacdo de sua cultura a partir dos modos de producao
local.

O curso de Agroecologia na escola foi planejado para ser implantado
como um curso com carga horaria de 60 horas, em nivel de capacitacao
docente, sendo ofertado por meio da estrutura da plataforma MOODLE que
disponibiliza o contetdo do curso via internet. Sendo a proposta curricular
desenvolvida a partir das concepg¢des da educacdo do campo e das Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo no Parana, a qual enfatiza em seu contexto
gue educacdo do campo, deve emergir, entre outros conteudos e debates, a
agroecologia e também incentiva iniciativas na &rea da agroecologia recusando
a inser¢cado no modelo capitalista, criando alternativas para manter o vinculo com
o trabalho e vida no campo. (PARANA, 2006, p. 27 e 31).

Fundamentado nesses expostos, 0 curso € composto por trés modulos
descritos no seguinte exposto:

e MODULO | - INTRODUCAO A AGROECOLOGIA
Aula 1 - Agroecologia fundamentos e aplicagdes
Aula 2 - Agricultura familiar

e MODULO Il - MANEJO DO SOLO E DA AGUA
Aula 3 - Manejo ecolégico do solo e da agua
Aula 4 - Adubacédo Organica

e MODULO Ill - CULTIVO ORGANICO

Aula 5 - Producéo organica



106

Aula 6 - Implantagéo e cuidados de hortas

Cada moédulo contempla metodologia auto-instrutiva com atividades
tedricas reflexivas, e dicas praticas para aplicacdo dos conceitos da
agroecologia na escola no final de cada mddulo, e possibilitando com que os
alunos compartilhem esses conhecimentos em suas casas e também com a
comunidade. Os moédulos constituem ainda, atividades de avaliacdo, videos,
sendo a comunicacdo professor/aluno realizado através de email e a
interatividade entre os participantes através dos foruns disponiveis em cada
aula.

As inscricbes dos professores participantes poderdo ser realizadas
através do email, ao enviar um email para a inscri¢cdo, o aluno/professor aguarda
um feedback com seu registro de aluno (R.A.), uma senha de acesso e as boas
vindas ao curso. O aluno podera iniciar o curso a qualquer momento apdés
receber a senha de acesso.

A plataforma do curso deve ser de facil acesso, para que os professores
gue tenham pouco conhecimento tecnolégico possam utiliza-la sem maiores
dificuldades, deve também conter um visual harménico e icones de facil
reconhecimento, recomenda-se 0os comumente usados na internet. Com base
em textos e desenhos, o aluno pode acionar os materiais alimentados na
plataforma, como videos, PDF, sites, entre outros, visando facilitar o processo de
aprendizagem.

No forum de discussédo apresentado no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), o aluno podera realizar seus comentérios sobre o tema de cada modulo
alem de poder também estar postando arquivos referentes a textos que
contribuam para a aprendizagem do grupo e estar postando fotos e as atividades
realizadas com seus alunos sobre o tema, isso tornam a aprendizagem
colaborativa através da troca de idéias e praticas entre os educadores.

Nesta proposta de curso a presenca do participante sera indicada pelo
professor a partir dos foruns de discussdo, das atividades propostas e do
monitoramento de acesso aos videos.

Os contetudos abordados nesta proposta de curso foram levados em

consideracdo as necessidades dos professores pesquisados, as Diretrizes
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Curriculares do Parana para as Escolas do Campo, uma profunda pesquisa na
matriz curricular de diversos cursos em Agroecologia oferecidos com varias
instituicdes do Brasil.

Na pagina inicial do curso, ou seja, pagina de acesso, pretende-se que 0
professor preencha o perfil de participantes com seus dados pessoais e se
preferir podendo até inserir uma foto. Nesta pagina também havera uma “carta
de boas vindas” felicitando o participante e motivando-o sua presenca até a
finalizacdo do curso. Nesta carta também havera a discricdo dos modulos e um
texto auxiliando os participantes sobre o percurso de cada médulo, as
atividades, avaliacéo e certificacéo.

Possiveis recursos de cada moédulo:

e Primeiros passos: introducéo e trajetoria percorrida pelo aluno;

e FOrum: espaco para discussdo de teméticas sobre cada mddulo
possiveis troca de experiéncias e envio das atividades praticas.

e Videos: referentes a cada tema/aula, alem dos videos complementares.

e Atividades: objetivas, discursivas, producao de texto

e Glossario: termos sobre agroecologia

e Saiba mais: links para enriquecer o conhecimento do participante.

No curso o professor conta ainda com o Manual do Professor (anexos),
este documento apresenta varias dicas para enriquecer o trabalho do docente
em sala de aula, ele podera fazer uso de videos, sites interessantes e jogos com
o tema Agroecologia. E um material base que podera ser adaptado a realidade
de cada escola, sendo usado de subsidio para ser agregado aos conhecimentos
pré existentes dos alunos e dos professores que atuam nas areas rurais.

O plano de ensino com a ementa do curso e o desenvolvimento de cada
modulo se apresenta descrito nos componentes curriculares referente a cada

tema/maodulo, como veremos segue abaixo.
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PLANO DE ENSINO

IDENTIFICACAO

CURSQO: Agroecologia na Escola

Carga horéria: 60 horas

Modalidade: EAD
Mediadora Pedagdgica: Solange Heyda de Almeida

PUBLICO ALVO: professores da modalidade de Educac&o do Campo

EMENTA

Agricultura familiar. Manejo do solo e da 4gua. Adubac¢&o organica. Cultivo organico.
Implantacéo e cuidados de hortas.

OBJETIVO GERAL

Oferecer elementos tedricos relacionados a agroecologia e a agricultura familiar para
professores da educacgéo do campo, visando aprimorar e aplicar esses conteldos em sala de
aula.

CONTEUDO PROGRAMATICO

MODULO | - INTRODUCAO A AGROECOLOGIA: Agroecologia fundamentos e
aplicagBes. Agricultura familiar

MODULO Il - MANEJO DO SOLO E DA AGUA: Manejo ecolégico do solo e da agua.
Adubacéo Orgéanica

MODULO Il - CULTIVO ORGANICO: Producéo organica. Implantacéo e cuidados de
hortas.

METODOLOGIA

O curso sera composto por videos, féruns, atividades objetivas e atividades praticas a serem
desenvolvidas com os alunos.

AVALIACAO

A avaliagdo ocorrera através da participacao nos foruns (20 pontos) e das atividades objetivas
(40 pontos) e discursivas (40 pontos). Totalizando 100 pontos.

BIBLIOGRAFIA

ALTIERI, M. Agroecologia: a dinamica produtiva da agricultura. Ed. UFRGS, 2009.

ALTIERI, M. Agroecologia: Bases cientificas para uma agricultura sustentavel / Miguel
Altieri,AS-PTA, Rio de Janeiro, RJ, Ed. Agropecuaria, 2002, 592p.

ALTIERI. M. El estado de la arte en agricultura y su contribucion en el desarrollo sostenible em
América Latina. In: Cadenas Marin (Ed.): Agricultura y desarrollo sostenible. Madrid: MAPA,
1995, p. 153-203.

AQUINO, A. M. de; ASSIS, R. L. de. Agroecologia: Principios e técnicas para uma agricultura
organica sustentavel. EMBRAPA, 2005, 517p.

BONILLA, J.A. Fundamentos da agricultura ecolégica. Sdo Paulo: Nobel, 1992. 260p.

SOUZA, J.L.; RESENDE, P. Manual de horticultura organica. 2 ed. Vicosa: Aprenda Facil,
2006. 843p

Sitios Uteis:
www.planetaorganico.com.br
www.embrapa.br
www.periodicos.capes.gov.br
www.revistaagriculturaurbana.com.br
www.agroecologia.com.br
www.aspta.org.br
www.autosuficiencia.com.ar
http://www.fao.org/organicag/
www.agrisus.org.br
www.revistanossopara.com.br
www.ufrgs.br/agroecologia
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Modelagem do curso em Agroecologia na escola

Modulo | - Primeira Semana

Componente Curricular: Introducdo a Agroecologia

Videos da aula 1: Introdugado a Agroecologia
OBJETIVO: Conhecer os principios relacionados a agroecologia

Agroecologia fundamentos e aplicagfes

https://www.youtube.com/watch?v=90IBHdKsID4 - parte 1 - 17m47s

https://www.youtube.com/watch?v=tPC8V34tfQE — parte 2 — 22m03s

Videos do Centro de Agroecologia, Energias Renovaveis e Desenvolvimento Sustentavel
(CAERDES) Série de videos sobre Agroecologia

AVALIACAO: Participacéo nos foruns e atividades propostas

Video complementar: — Agroecologia e Meio Ambiente

https://www.youtube.com/watch?v=ebLoeAvyP60 — parte 1 — 17m00s

https://www.youtube.com/watch?v=YBbyPiQ7Mso — parte 2 — 7m41s

Videos referente a reportagens sobre “Agroecologia pode ser mais lucrativa e melhor para o
meio ambiente”, produzidos pela Rede TVBrasil — Jornal Goode News.

FORUM - Aulal

Na sua concepgédo, qual é a importancia do desenvolvimento rural sustentavel com base na
agroecologia, para o Brasil, mediante as dificuldades que se apresentam com a globaliza¢éo da
economia?

QUESTOES - Aulal

1) Como uma produgdo agricola em sintonia com o meio ambiente pode oferecer
renda aos pequenos agricultores e preservar 0 ecossistema?

2) A charge destaca a parte negativa, do Agronegécio. Nela observamos a relagao
financeira contra a preservacdo do meio ambiente. Sobre isso, avalie as
alternativas corretas:



https://www.youtube.com/watch?v=9OlBHdKslD4
https://www.youtube.com/watch?v=tPC8V34tfQE
https://www.youtube.com/watch?v=ebLoeAvyP6o
https://www.youtube.com/watch?v=YBbyPiQ7Mso
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NOVO CODIGO FLORESTAL: BANCADA RURALISTA

QUE ABSURPO!
ESTA FLORESTA INVAPIU
NOSSAS TERRAS HA MILHARES
PE ANOS, € HOJE ATRAPALHA
" Na%OAéaQ%%d%fz)
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I) Agronegécio é a totalidade das operagbes de producgéo e distribuicdo de suprimentos
agricolas.

z

II) O agronegdcio é indispensavel para o crescimento financeiro do Brasil e ajuda na
preservacao do meio ambiente.

llI) O agronegécio e agricultura familiar se fundamentam nos mesmos principios de
sustentabilidade.

E incorreto o que se afirma, apenas em:

A) lell
B) I;

C) llelll
D) lelll.

Videos da aula 2: AGRICULTURA FAMILIAR
OBJETIVO: conhecer e reconhecer a importancia da agricultura familiar.

https://www.youtube.com/watch?v=tqJ6qwp9eHc — 58m54s

Agricultura tamanho familia

Videoaula complementar:
Agricultura familiar - Iniciativas que deram certo

https://www.youtube.com/watch?v=F3mE8FyG00Os — 19m38s

FORUM - Aula 2

Hoje a agricultura familiar responde por cerca de 70% dos alimentos consumidos em nosso
pais. O pequeno produtor ocupa espaco decisivo no abastecimento do mercado brasileiro. Em
sua opinido quais fatores vém contribuindo para este crescimento?



https://www.youtube.com/watch?v=tgJ6qwp9eHc
https://www.youtube.com/watch?v=F3mE8FyG0Os
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QUESTOES - Aula 2

1) Vocé foi convidado para representar sua organizacdo em uma audiéncia publica,
no municipio em que trabalha. Essa audiéncia teve como finalidade discutir
acOes de melhoria na da agricultura familiar.

Quando iniciaram a reunido, os participantes destacaram quais acdes deveriam
ser realizadas. Quais as propostas que foram levantadas por vocé para
apresentar ao grupo?

OBJETIVO DA ATIVIDADE:
Descrever de forma clara e objetiva a importancia da agricultura familiar, levantando propostas
para o fomento da mesma.

2) Conforme o artigo 14 da Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009, do total de recursos
financeiros repassados pelo FNDE no dmbito do PNAE, parte dele devem ser utilizados
na aquisicdo de géneros alimenticios diretamente da agricultura familiar e do
empreendedor familiar rural ou de suas organizacdes. Qual é a porcentagem minima do
valor total devem ser utilizadas para essa fun¢ao?

A) 10%
B) 25%
C) 30%
D) 35%

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM - sugestédo a ser trabalhada com os alunos -
MODULO |

1 - Acesse o link do video:

https://www.youtube.com/watch?v=z6xAKNPV3QI -
O video Comida que Alimenta é uma realizacdo do Centro Sabia, vinculado ao projeto

Trabalho, Renda e Sustentabilidade no Campo, patrocinado pela Petrobras. O projeto
busca fortalecer as experiéncias de agricultura Agroflorestal de base Agroecoldgica na
Zona da Mata Sul de Pernambuco, além de ter um forte componente de agregacéo de
valor a producao da agricultura familiar desse territério, com a instalacdo de Unidades
de Beneficiamento de frutas e de mel, para atender principalmente as compras
institucionais via Programa de Aquisicdo de Alimentos - PAA e Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar — PNAE, e o mercado turistico do territério. Além de buscar
fortalecer a estratégia de comercializacdo direta produtor/consumidor via Feiras
agroecoldgica.

2 - Solicite que os estudantes relatem situacdes pessoais sobre a agricultura
familiar;

3 - Solicite que formem grupos de 3 a 4 pessoas para confeccdo de cartazes
representando o tema tratado;



https://www.youtube.com/watch?v=z6xAkNPV3QI

112

Modelagem do curso em Agroecologia na escola

Modulo Il - Segunda Semana

Componente Curricular: Manejo do solo e da agua

Videos da aula 3: Manejo ecologico do solo e da agua
OBJETIVO: estudar os tipos de solo e sua conservacéo.

Conhecendo o solo:
https://www.youtube.com/watch?v=E-xUoRqi7eQ — 8mlls
Video produzido pela TV Paulo Freire em colaboracdo com o Programa Solo na Escola/UFPR.

https://www.youtube.com/watch?v=0EFCnd6Ajsk — 28m46s

Video do Centro de Agroecologia, Energias Renovaveis e Desenvolvimento Sustentavel
(CAERDES) Série de videos sobre Agroecologia. (Formulacdes de defensivos naturais)

FORUM - Aula 3

O escritor e politico francés conhecido como visconde de Chateaubriand (1768 — 1848), disse
certa vez: “As florestas procedem os povos, o deserto segue-nos.” O que ele quis dizer com
iSso?

QUESTOES - Aula 3

1) Leia o poema “Erosdo” e marque a alternativa correta:
“A eroséo parece uma serpente
Rachando a terra, devorando o chéo
E ariqueza que era da gente
Vai toda embora com a erosao
Por isso, agora estou aqui cantando
Chamando o povo pra esse mutirdo
Vamos minha gente, salvar nossa terra
Das rachaduras da eroséo”.
(“Erosao”. Composigao: Walter Santos e Teresa Souza).
a) terreno erosivo é 6timo para o plantio.
b) a erosédo pode se intensificar com a acdo das atividades humanas.
¢) os sedimentos podem ser considerados agentes erosivos.
d) a acdo erosiva das 4guas néo é considerada um fen6meno natural.

2) “Solo com minhocas € solo fértil”. Explique a afirmativa:

Videos da aula 4 - Adubacgao Organica
Objetivo: apresentar os efeitos dos agrotdxicos para 0s seres vivos e ara a natureza

https://www.youtube.com/watch?v=D31RVAyjbNU — 27m09s
Utilizac@o de Fontes alternativas de adubos organicos e minerais naturais. Video do Centro de



https://www.youtube.com/watch?v=E-xUoRqi7eQ
https://www.youtube.com/watch?v=OEFCnd6Ajsk
https://www.youtube.com/watch?v=D31RVAyjbNU
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Agroecologia, Energias Renovaveis e Desenvolvimento Sustentavel (CAERDES) Série de
videos sobre Agroecologia.

https://www.youtube.com/watch?v=ue20fCF0-IU — 38m29s

Aula do professor Wanderlei Pignati sobre os efeitos dos agrotéxicos.

FORUM - Aula 4

Como os agrotdxicos podem afetar o meio ambiente e nossa saude?

QUESTOES - Aula 4

1) Acesse o site e responda as perguntas abaixo:

http://www.mma.gov.br/seguranca-quimica/agrotoxicos

A) Diferencie agrotdxicos agricolas e nao agricolas:
B) Qual é atual situacéo dos agrotéxicos no Brasil?

2) Qual é a lei que proibe o registro de agrotdxicos no Brasil? Assinale a alternativa
correta:

a) LDB 9.397/97
b) Lei 7.802/89
) Lei4.674/11
d) Lei7.812/02

3) Sobre as figuras abaixo, escreva um texto de no minimo 10 linhas sobre a
temética:

QUANDO VOCE
COME, AS VERDURAS,
VOCE TAMBEM USA

ESCA MASCARA?

——— soms_

Mais imagens legais em kdimagens.com!

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM - atividade para ser realizada com os alunos — MODULO
Il



https://www.youtube.com/watch?v=ue2ofCF0-IU
http://www.mma.gov.br/seguranca-quimica/agrotoxicos
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1 — Acesse o link do video:

https://www.youtube.com/watch?v=kW64JiwdVTk — 13m43s

Uso Correto e Seguro de Defensivos Agricolas. Disseminando as Boas Praticas Agricolas.
2- Solicite que os alunos comentem o video e relacionem com a producao realizada em
suas casas.
3- Faca grupos com o0s alunos e com o uso do laboratério de informatica, pesquisem
reportagens sobre os maleficios do uso de agrotdxico para nossa salde.
4- Promova um debate sobre os resultados encontrados e reproduza a pesquisa
através de um texto.

Modelagem do curso em Agroecologia na escola

Modulo Il - Terceira Semana

Componente Curricular: Cultivo Orgéanico

Videos da aula 5: Produtos organicos
Objetivo: incentivar a producdo orgénica

O mundo dos orgéanicos

https://www.youtube.com/watch?v=rYxl zHHWk4 — 41m15s

Globo Repdrter

Como fazer inseticidas naturais e adubag¢édo organica

https://www.youtube.com/watch?v=G9wNP3VIsKo — 14m55s

FORUM - Aula 5

Infelizmente o uso de agrotoxicos ainda € muito alto em nosso pais, como podemos promover
a democratizacdo do acesso aos produtos organicos e naturais?

QUESTOES -Aula5s

Teste seus conhecimentos:

1) O que é um produto organico?
2) Todo alimento cultivado sem o uso de agrotoxicos é organico?
3) Quais praticas sdo comuns no processo de plantio dos produtos organicos?



https://www.youtube.com/watch?v=kW64JiwdVTk
https://www.youtube.com/watch?v=rYxl_zHHWk4
https://www.youtube.com/watch?v=G9wNP3VIsKo
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4) Frutos grandes e bonitos indicam o uso de agrotoxico?
5) Qual a diferenca entre organicos e hidropénicos?

Videos da aula 6 - Implantando e cuidado de hortas
Objetivo: incentivar a producao de hortas

https://www.youtube.com/watch?v=xoulckVzltk — 27m22s

A Horta Organica - Construir uma horta é uma tarefa complexa que se realiza em varios
passos.

Como fazer uma horta passo a passo:
https://www.youtube.com/watch?v=T2kYSAgJdkA — 13m27s
https://www.youtube.com/watch?v=kYcfmm8cO9MU — 3m13s

FORUM - AULA 6

Em sua opinido vale a pena produzir uma horta? Quais beneficios ela pode trazer ao individuo?

Questao - Aula 6

1) Descreva de forma simplificada o processo de implantacédo de uma horta:

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM - Atividades para ser realizada com os alunos -
MODULO lli

Inicie a aula com o video Turma da Monica — “Na roga é diferente”.

https://www.youtube.com/watch?v=ZW5P7Fdg4Wc

1 — Organize os alunos sentados em um semicirculo;

2 — Solicite que os alunos comentem as diferengas entre viver no campo e na cidade
(incentive para que os alunos reconhecam a cultura local e a importéncia do trabalho
rural para toda a sociedade.)

3 — Que tal agora fazer uma horta em sua escola?

Defina o espaco e maos a obra!!

4 — Utilize o manual do professor e escolha o formato de horta que melhor se adéque
aos espacos disponiveis em sua escola.



https://www.youtube.com/watch?v=xou1ckVzltk
https://www.youtube.com/watch?v=T2kYSAgJdkA
https://www.youtube.com/watch?v=kYcfmm8c9MU
https://www.youtube.com/watch?v=ZW5P7Fdq4Wc
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nas delimitacdes desta pesquisa foi possivel observar a emergente
preocupacdo com a formacgdo continuada dos professores que atuam nas
escolas localizadas no campo, principalmente aquelas que se encontram
geograficamente mais distantes dos centros urbanos.

Apesar dos avangos, ainda estamos historicamente envoltos a embates
e avancos frente a politicas educacionais que envolvam a modalidade de
educacdo do campo. Sabemos que foi através das lutas dos movimentos
sociais, em especial do MST, que foi conquistado o direito legal de uma
educacao para esses povos que sejam pautadas em suas peculariedades, mas
gue haja a legitimacéo dos direitos € preciso o envolvimento de todos os entes
federados, principalmente os municipais, na concretizacao desses direitos.

Através dos dados coletados podemos dizer que é grande a
preocupacdo dos professores do municipio em relagdo a qualidade da
educacdo ofertado e em especial a sua formacao continuada. Ndo ha como
falar em equidade sem se vestir desses sujeitos, vivenciando suas dificuldades
e experiéncias, dando-lhes o devido respeito, pois devemos romper essa idéia
de hierarquizagao entre o rural e urbano, tendo em mente que antes de ser do
campo estes sujeitos sdo brasileiros, paranaenses e campolarguenses.

Diante desse real e preocupante problema, procuramos apresentar uma
nova experiéncia para a formacéo continuada dos professores que trabalham
nas escolas localizadas no campo, principalmente para aqueles professores
gue possuem dificuldades de transporte. A proposta de uma formacéo online
evidencia a sua importancia para esses professores, por poderem realizar sua
formacdo na propria escola nos horarios de permanéncia ou em sua residéncia
no horario que melhor Ihe convir, sem ter o sacrificio de sair de madrugada de
suas casas para muitas vezes ter apenas 03 horas de formacgao e retornar a
noite para seus lares, colocando até suas vidas em risco.

Outro ponto crucial é a oferta de cursos que sejam de interesse aos
professores, independente do local onde atuam. Ofertar temas que envolvam

suas problematicas e anseios, é determinante no sucesso da formacéo
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continuada docente. Notoriamente compreendemos que formacao continuada é
muito mais do que a somatéria de certificados, mas sim o crescimento
profissional ao sermos melhores educadores apds conquistarmos a elucidacao
de nossas dificuldades, nos permitam a troca experiéncias, e até mesmo, nos
tragam o entendimento acerca das legislacbes que envolvem a educacgao
brasileira.

Finalizando, reafirmamos que as reflexbes e a metodologia aqui
apresentadas estdo longe de serem conclusivas, mas emitem apreciacdes
sobre a relevancia do estudo e suas futuras contribuicbes na formacédo dos
professores que estdo engajados com a Educacdo do campo. E em se tratar de
educacdo ndo ha ponto conclusivo, determinado e, sim h& um eterno

aprendizado, uma infindavel busca pelo conhecido.
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APENDICE

Formacao académica:
1. Tempo de docéncia na escola do campo e na escola urbana:
2. Caracteristicas gerais dos alunos atendidos na escola
3. Quais os recursos tecnoldgicos existentes na escola?

4. Os cursos de formacédo continuada atendem as necessidades de
sua escola? Porque?

5. Quais os temas relacionados a educacdo do campo vocé gostaria
gue fossem abordados na formacéao continuada?

6. Houve formacgéo especifica para os professores do campo
oferecidos pela SMECE?

7. Nasuavisdo ha diferencas ou semelhancas entre as escolas do
campo e escolas urbanas?

8. Fale em poucas linhas sobre sua experiéncia como docente na
escola do campo.
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Anexos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou
participar da pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a)
Curso de agroecologia para escolas localizadas no campo: uma proposta
de formacéo continuada no municipio de Campo Largo, Pr., desenvolvido
(a) por SOLANGE HEYDA DE ALMEIDA. Fui informado (a), ainda, de que a
pesquisa € (coordenada/orientada) pelo Professor Doutor Ivo José Both,
Coordenador do Programa de Mestrado Profissional em Educagédo e Novas
Tecnologias/Pro - Reitoria de P6s — Graduacgéo, Pesquisa e Extenséo (41) 3311
— 5605 a quem poderei contatar / consultar a qualquer momento que julgar
necessario pelo telefone n® (41) 3311 — 5605 ou e-mail ivo.bo@uninter.com
Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar
para 0 sucesso da pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais é apresentar as contribuices e
implicacdes da formacdo continuada que os professores da educacdo do
campo no municipio e propor um curso de formacdo continuada a distancia
para estes professores. Foi também esclarecido (a) de que os usos das
informacdes por mim oferecidas estédo submetidos as normas éticas destinadas
a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude,
conforme a Resolucao 466/2012. Minha colaboracéo se fara de forma anénima,
por meio de entrevista semiestruturada (a ser gravada a partir da assinatura
desta autorizacdo). O acesso e analise dos dados coletados se fardo apenas
pelo (a) pesquisador (a) e/ou seu (a) orientador (es)/ coordenador (es). Fui
ainda informado(a) de que posso me retirar desse @ (a)
estudo/pesquisa/programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu
acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢gfes ou constrangimentos. Atesto
recebimento de uma coépia assinada deste Tremo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Curitiba, 07 de junho de 2016

Assinatura do (a) participante
Assinatura do (a) pesquisador
Assinatura do(a) testemunha
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APRESENTACAO

CARO PROFESSOR

Neste manual vocé encontrara dicas para trabalhar com seus alunos
sobre o tema Agroecologia e Agricultura Familiar. Através dele, vocé professor,
podera enriquecer suas aulas acompanhado da vivéncia de seus alunos,
contribuindo para a construcdo da consciéncia da agroecologia e da agricultura

familiar para manutengao da vida e do meio ambiente.

Esse material foi em especial desenvolvido para os professores que
trabalham nas escolas localizadas no campo. Sabe-se que historicamente
esses povos foram negligenciados, perpetuando a mentalidade da cultura do
campo como sinal de atraso. Mas gracas a essa populacdo é que 0s

moradores das areas urbanas obtém sua alimentacéo.

Desta forma, € imprescindivel mostrar aos nossos alunos, as riquezas
gue advém da terra e do trabalho da agricultura familiar, a qual é grandemente
realizada nas comunidades rurais. Fazendo das préaticas pedagogicas estimulo
da participagdo e sensibilizacdo das criancas sobre o uso consciente dos
recursos naturais e das questbes da sustentabilidade ambiental do nosso

planeta.

A Autora
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AGRICULTURA FAMILIAR

Considera-se agricultor familiar aquele que explora a terra na condicdo de
proprietario, posseiro, arrendatario, assentado e que utiliza méo-de-obra propria e da
familia, podendo em carater complementar ter até dois empregados permanentes ou

ajuda de terceiros — sazonalidade da atividade.

Lei 11.326/2006

Considera-se agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele
que pratica atividades no meio rural, atendendo, simultaneamente, aos seguintes

requisitos:

| - ndo detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro) modulos
fiscais;

Il - utilize predominantemente mao-de-obra da prépria familia nas

atividades econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

lll - tenha renda familiar predominantemente originada de atividades

econdmicas vinculadas ao préprio estabelecimento ou empreendimento;

IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.
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mecologia corresponde “a aplicagao de conceitos e principios da%

da Agronomia, da Sociologia, da Antropologia, da ciéncia da Comunicagao, da
Economia Ecologica e de tantas outras areas do conhecimento, no redesenho
e no manejo de agroecossistemas que queremos que sejam mais sustentaveis
através do tempo.

Agroecologia corresponde ao campo de conhecimentos que proporciona as
bases cientificas para apoiar o processo de transicao do modelo de agricultura
convencional para estilos de agriculturas de base ecologica ou sustentaveis,
assim como do modelo convencional de desenvolvimento a processos de
desenvolvimento rural sustentavel”(CAPORALE COSTABEBER, 2002)

-
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As agriculturas de base ecoldgica sdo o0s
diferentes estilos de agricultura ecolédgica que
se desenvolveram ao redor do mundo, a
exemplo das agriculturas  regenerativa,
organica, biodindmica, biologica, natural e
ecolégica, cada um contendo particularidades

conceituais, culturais e  metodoldgicas
provenientes dos grupos sociais que foram
responsaveis pelo desenvolvimento de cada

- g

oA

AGRICULTURA FAMILIAR EM NUMEROS

A agricultura familiar € muito importante, da comida que chega as mesas das
familias brasileiras, ela responde por cerca de 70% dos alimentos consumidos em

todo o Pais.

O pequeno agricultor ocupa hoje papel decisivo na cadeia produtiva que
abastece o mercado brasileiro: mandioca (87%), feijao (70%), carne suina (59%), leite
(58%), carne de aves (50%) e milho (46%) s&o alguns grupos de alimentos com forte

presenca da agricultura familiar na producéo.

Na cidade de Campo Largo, conforme dados do IBGE (2015), os
principais produtos cultivados nas areas rurais sdo: batata, cebola, feijdo, fumo, maca,
uva. E o efetivo de pecuéaria e aves identifica-se as criagbes de bovinos, equinos,

galinaceos, suinos, caprinos, ovinos tosquiados e rebanho de vacas ordenhadas.
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ESIIMULOS GOVERNAMENTAIS A AGRICULTURA FAMILIAR

- PROGRAMA NACIONAL FORTALECIMENTO DA AGRICULTURA FAMILIAR
(PRONAF): Programa de crédito que permite acesso a recursos financeiros para o

desenvolvimento da agricultura familiar.

- ASSISTENCIA TECNICA E EXTENSAO RURAL (ATER): leva assisténcia técnica
as propriedades rurais. Melhora 0s processos no trabalho e, consequentemente, a

gualidade de vida dos agricultores.

- Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA): Uma das a¢bes do Fome Zero, do
Governo Federal, o PAA garante o atendimento de populacdes em situacdo de
inseguranca alimentar e nutricional e promove a inclusdo social no campo fortalecendo

a agricultura familiar.

PROGRAMA NACIONAL DE ALIMENTACAO ESCOLAR (PNAE): Instituido pela Lei
no. 11.947/2009, o Pnae prevé a compra de ao menos 30% dos alimentos
provenientes da agricultura familiar para serem servidos nas escolas da rede publica

de ensino.

Esses programas sdo politicas publicas de ambito federal para o estimulo a

agricultura familiar e que se encontram efetivamente no municipio de Campo Largo.

Na cidade estid presente ainda a valorizacdo das feiras ao ar livre, a qual
oferece alimentos de maior qualidade nutricional, a precos melhores para quem
compra e para quem vende e a compra direta dos produtores onde € realizada as
compras coletivas de alimentos frescos e secos oriundos da produgdo familiar
agroecoldgica, sendo entregue mensalmente um kit de produtos da época. A compra €
feita mediante cadastro objetivando ter cliente fixo e quantidade de produto para

atender a demanda.
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SUGESTOES DE ATIVIDADES

1. VIDEOS

https://www.youtube.com/watch?v=z6xAKNPV3QIl - O projeto busca fortalecer
agregacdao de valor a producao da agricultura familiar.

https://www.youtube.com/watch?v=IBRFa_cMfG8 — Aprenda mais sobre o solo.

https://www.youtube.com/watch?v=N4pqg--jHXM — Joao das Alfaces —

introducgéo a agricultura

https://www.youtube.com/watch?v=kW64JiwdVTk — Uso correto dos defensivos

agricolas.

https://www.youtube.com/watch?v=rHp6uD-sQKE - Poluicdo ambiental

https://www.youtube.com/watch?v=ZcXVDnT40p0 - Monica — uma solugéo

para salvar o planeta

https://www.youtube.com/watch?v=n50_fawifUg - Natureza sabe tudo : lixo e

desperdicio

https://www.youtube.com/watch?v=fYwWfW6PTyxE — Desenho infantil educativo

defensores da natureza

2. REALIZAR VISITAS E PESQUISAS COM QUEM TRABALHA COM A
AGRICULTURA FAMILIAR EM SUA COMUNIDADE, VALORIZANDO SUA
PROFISSAO.


https://www.youtube.com/watch?v=z6xAkNPV3QI
https://www.youtube.com/watch?v=lBRFa_cMfG8
https://www.youtube.com/watch?v=N4pqg--jHXM
https://www.youtube.com/watch?v=kW64JiwdVTk
https://www.youtube.com/watch?v=rHp6uD-sQKE
https://www.youtube.com/watch?v=ZcXVDnT40p0
https://www.youtube.com/watch?v=n5O_fawifUg
https://www.youtube.com/watch?v=fYwfW6PTyxE
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3. VISITAR A CASA DO AGRICULTOR E AS FEIRAS MUNICIPAIS.

4. PEDIR A COLABORAGCAO DA CASA DO AGRICULTOR PARA
REALIZAR TRABALHOS COM OS PAIS E ALUNOS.

5. ESTIMULAR A PRODUCAO DE HORTAS ESCOLARES:

Aproveite e envolta toda a comunidade! Uma boa partida para estimular

o plantio.

S SN s, e e N i e
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As hortas podem ter diversos formatos, dependendo do espaco
existente, podendo até ser horta suspensa. Que tal fazer com os alunos um

concurso com o desenho que dara o formato da horta da escola?

6. TRABALHAR SOBRE ALIMENTACAO SAUDAVEL.
O professor pode incentivar a alimentacdo correta, alertando sobre os

perigos dos fest foods.

7. MUSICAS:

Aquarela do Brasil — Ary Barroso

No tabuleiro da baiana tem... — Ary Barroso
Vatapa — Dorival Caymmi

Feijoada Completa — Chico Buarque

Feira de Mangaio — Sivuca e Glorinha Gadelha
Feira de Caruaru — Onildo Almeida

Tropicana — Vicente Barreto e Alceu Valenca

Pomar — Palavra Cantada
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8. MAPA PRODUCAO LOCAL:

Identificar e construir com os alunos um mapa dos alimentos produzidos

na regiao, identificando o “caminho da comida na regiao”.

9. CONFECCIONAR O FAMOSO BONECO DE ALPISTE.

AN
T - S S

MATERIAL

* meia de seda
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* botdes (boca e olhos)

¢ linha * tesoura

* p6 de serragem ¢ garrafa PET (s6 o fundo para a base do
boneco)

* sementes de alpiste (por no fundo da meia)

* agua

10. REALIZAR AULAS DE CULINARIAS, PESQUISANDO RECEITAS
QUE PODEM SER FEITAS COM OS PRODUTOS LOCAIS E FINALIZAR
SERVINDO AOS DEMAIS ALUNOS.

11. CONFECCIONAR UM TERRARIO
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12. JOGOS AGROECOLOGICOS

Pode-se criar novos ou utilizar esses modelos, disponiveis no site
WWW.mamiraua.org.br, onde os download podem ser baixados
gratuitamente.

Trilha Ecolégica



http://www.mamiraua.org.br/
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Jogo da memoria

Jogo da Memoria - interacdes entre animais e a floresta - Polinizagao de flores e Dispersao de sementes

* Macaco-de-chefro

(Saimin uareftis)

de-vestérpreta i Paca
e nidficois) (Cacajon ¢ 3 (Toy 555 pecank 3 (Cuiricuius paedf

Morcege
{Caroa pacspichita)

Quebra cabeca

Instituto de Desenvolvimento

nta'vel Mamiraus Na hatureza t’udb est’é hsadoooo

...inclusive o homem!

Mabponiric:
Asea duitinads pas
acriagio de abeihas
ativas sem foeriso,

« semvicen indpem s
Bara & homiem.




141

Jogo dos 7 erros

’ _/',\

P
. JoGo D

7
A
L,,//"’

05

» & / N '.'
ERROS £ ACERTOS

Infogréaficos disponiveis para download no
site

1 - Os ecossistemas da Amazoénia
2 - Os beneficios da floresta
3 - As florestas tropicais
4- Tipos de Rios Amazonicos
5 - Rios que voam
6 - Floresta e o ciclo da agua
7 - Consequéncia das mudangas climaticas
8 - Efeito estufa 9 - Dispersdo de sementes
10 - Conheca as fung¢des dos principais
orgdos de uma planta
11 - Compreendendo a fotossintese
12 - Cuidados necessarios para a
implantacdo de um viveiro de mudas
13 - Atividades que emitem gases
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13. BIOGRAFIA:

Fazer o estudo e a biografia de Rachel Carson (1962), a qual foi um marco

para o0 movimento ambientalista de denuncio ao uso de agrotoxicos.

14. MAQUNA DO TEMPO

Plantar uma arvore no terreno da escola, fazer uma capsula do tempo e
nela colocar frases, cartas, fotos, etc. E apds 10 ou 15 anos se reunirem para a

abertura da capsula e observar as mudancas ocorridas.

15. JOGOS INTERATIVOS

Boa opcao e 0 site
http://lwww.gentequecresce.cnpab.embrapa.br/site.html , o qual disponibiliza
uma fazendinha onde os alunos irdo conhecer cada parte dela, como o

minhocario, horta, etc.


http://www.gentequecresce.cnpab.embrapa.br/site.html
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16. LIVROS E AUDIO LIVROS

Este site ainda tras uma série de livrinho com o personagem Molungu,

gue conta de forma simples diversas histoérias relacionadas a agroecologia.
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17. SITES

Viver sustentavel

O Eco

Blog do planeta
Envolverde

Portal do meio ambiente
Ecopress

Ecoterrabrasil

Ambiente Brasil
Ecoplanet
WWW.mda.gov.br
www.institutomaniva.org.br
www.slowfoodbrasil.com
Www.anvisa.gov.br
www.aspta.org.br

www.planetaorganico.com.br

18. INSETISIDAS NATURAIS

Que tal fazer inseticidas naturais para horta e para cas?

Formiga: gotas de liméo, p6 de café, talco, pimenta e cinzas, sé colocar
diretamente no formigueiro.

Baratas: bicabornato de sédio e acuUcar, colocar nos locais onde elas se
encontram.

Tracas: canfora, faca saches e coloque nos armarios.

Pulgas: lave os bichinhos de estimacédo com 2 colheres de sopa de

alecrim fervidas em 2 litros de agua.

19. TRABALHAR O CONSUMO CONSCIENTE E EXTREMAMENTE
IMPORTANTE PARA SAUDE DE NOSSO PLANETA.


http://www.mda.gov.br/
http://www.institutomaniva.org.br/
http://www.slowfoodbrasil.com/
http://www.anvisa.gov.br/
http://www.aspta.org.br/
http://www.planetaorganico.com.br/
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Que tal fazer um bazar de trocas?

20. SABAO CASEIRO

Aproveitar o Oleo usado e fazer sabdo é uma boa opc¢do de
reaproveitamento.

Receita sabéo de éalcool:

2 litros de oOleo de cozinha usado;

2 litros de alcool;

2 litros de agua quente;

% Kg de soda em flocos.

Coloque no balde a soda caustica e adicione lentamente 2 litros de agua
guente. Misture com muito cuidado utilizando a colher de pau até a soda
caustica dissolver completamente. Junte os 2 litros de 6leo e continue

mexendo por 20 minutos. Acrescente o alcool e a esséncia.
21. INCENTIVAR O COSUMO CONSCIENTE DA AGUA

22. MONTAR UM CANTINHO DE TEMPERO E PLANTAS MEDICINAIS.

23. ESTMULAR A SEPARACAO DO LIXO

LHII?SLO LIXO
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24, MAPEAR AS ARVORES E ANIMAIS EM ESTICAO NO PARANA.

25. FAZER ESTUDOS, VISITAS OU SE CORRESPONDER COM
ENTIDADES AMBIENTALISTAS De CURITIBA E REGIAO
METROPOLITANA.

CNPJ: 02.765.393/0001-50 - Portaria N°: 360, Data: 28/12/2006
Nome: ASSOCIACAO AMBIENTALISTA CURUPIRA - CURUPIRA
AMBIENTAL

Endereco: Rua XV de Novembro, 1700, 2° andar, sala 5

Bairro: Alto

CEP: 80050-000

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3027-0586

Data de Fundacao: 19/08/1998

E-mail: contato@curupira.org.br

Home Page: http://www.curupira.org.br/

CNPJ: 78.774.197/0001-03 - Portaria N°: 140, Data: 04/05/2006
Nome: ASSOCIACAO DE DEFESA DO MEIO AMBIENTE DE ARAUCARIA -
AMAR

Endereco: Rua Prof. Alfredo Parodi, 455

Bairro: Centro

CEP: 83702-070

Cidade: ARAUCARIA

UF: PR

Telefone: (41) 3642-4797

E-mail: defesaambiental@gmail.com

Home Page: http://www.amarnatureza.org.br/

CNPJ: 03.708.754/0001-99 - Portaria N°: 458, Data: 02/12/2003
Nome: ACAO POPULAR CAMPOS GERAIS - APONG
Endereco: AV. General Carlos Cavalcanti, SN

Bairro: Seminéario

CEP: 84030-000

Cidade: PONTA GROSSA

UF: PR

Telefone: (42) 3226-4335

Associados: 1313

Data de Fundacao: 01/03/2000



mailto:contato@curupira.org.br
http://www.curupira.org.br/
mailto:defesaambiental@gmail.com
http://www.amarnatureza.org.br/
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CNPJ: 00.117.463/0001-38 - Portaria N°: 249, Data: 09/06/2003
Nome: CENTRO DE ESTUDOS, DEFESA E EDUCACAO AMBIENTAL -
CEDEA

Endereco: Rua Rockefeller, 706, Apto. 302-B

CEP: 80230-130

Caixa Postal: 501 - CEP-80011-970

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3333.3864, (41)9968.2032

Fax: (41) 3333.3864

Data de Fundacéao: 19/11/1988

E-mail: laurajanc.ea@gmail.com

CNPJ: 04.351.940/0001-86 - Portaria N°: 42, Data: 04/03/2004
Nome: CENTRO INTEGRADO E APOIO PROFISSIONAL - CIAP
Endereco: Rua General Carneiro, n® 1031

Bairro: Alto da Gléria

CEP: 80060-150

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3071-2280

E-mail: planejamento@ciap.org.br

CNPJ: 05.696.601/0001-02 - Portaria N°: 140, Data: 04/05/2006
Nome: ECOLOGIA URBANA - EU

Endereco: Rua Dom Alberto Gongalves, 47

Bairro: Mercés

CEP: 80510-340

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3324-4140

Associados: 18

Data de Fundacao: 02/06/2003

E-mail: contato@ecologiaurbana.org.br

Home Page: http://www.ecologia urbana.org.br/

CNPJ: 07.151.191/0001-31 - Portaria N°: 113, Data: 23/04/2008
Nome: ECOVITAE TECNOLOGIA AMBIENTAL - ECOVITAE
Endereco: Rua Gra Nicco, n° 113, conjunto 505

Bairro: Mossungué

CEP: 81200-200

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3228-1728

Associados: 20

Data de Fundacao: 25/11/2004



mailto:laurajanc.ea@gmail.com
mailto:planejamento@ciap.org.br
mailto:contato@ecologiaurbana.org.br
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E-mail: efranciol@yahoo.com.br

CNPJ: 03.677.993/0001-29 - Portaria N°: 249, Data: 09/06/2003
Nome: FUNDACAO ANGELO CRETA DE EDUCACAO AMBIENTAL -
FUNDACAO CRETA

Endereco: Rua Vereador Arlindo Chemim, 50, Salas 111/113
Bairro: Centro

CEP: 83601-070

Cidade: CAMPO LARGO

UF: PR

Telefone: (41) 3393-3357

Fax: (41) 3292-4458

E-mail: fundacaocreta@brturbo.com

Home Page: http://www.fundacaocreta.com.br/

CNPJ: 00.487.432/0001-79 - Portaria N°: 42, Data: 04/03/2004
Nome: FUNDACAO ESTADUAL DE CIDADANIA - FEC
Endereco: Rua Odilon de Santa Rita Borba, 123, apto. 12
Bairro: Bacacheri

CEP: 82510-260

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3029.4147 - Mauricio 41-96347510

Fax: Edson (41) 9615-6330

E-mail: edsonpadilha2006@yahoo.com.br

CNPJ: 81.915.050/0001-09 - Portaria N°: 458, Data: 02/12/2003
Nome: FUNDACAO O BOTICARIO DE PROTECAO A NATUREZA -
FUNDACAO O BOTICARIO

Endereco: Rua Gongalves Dias, 225

Bairro: Batel

CEP: 80240-340

Cidade: CURITITIBA

UF: PR

Telefone: (41)3340-2636

Fax: (41) 3340-2635

E-mail: contato@fundacaoboticario.org.br

Home Page: http://www.fundacaoboticario.org.br/

CNPJ: 79.643.268/0001-00 - Portaria N°: 249, Data: 09/06/2003
Nome: GRUPO DE ESTUDOS ESPELEOLOGICOS DO PARANA - GEEP-
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ACUNGUI

Endereco: Rua Desembargador Westphalen, n° 15, sala 1606, 16° andar
Bairro: Centro

CEP: 80010-903

Caixa Postal: 1383

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3225.5009

Fax: (41) 3225.5009

E-mail: acumgui@mailcity.com

CNPJ: 03.190.107/0001-38 - Portaria N°: 321, Data: 19/08/2003

Nome: INSTITUTO BRASILEIRO DE EDUCACAO AMBIENTAL - IBEAM
Endereco: Rua Dr. Roberto Barrozo, 886

Bairro: Centro

CEP: 80520-070

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3584.1294

Fax: (41) 3338.6561, (41) 3338.7120

Home Page: http://www.ibeam.org.br/

CNPJ: 81.650.202/0001-80 - Portaria N°: 249, Data: 09/06/2003
Nome: INSTITUTO ECOPLAN

Endereco: Rua Pe. Agostinho, 1114
Bairro: Mercés

CEP: 80430-050

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 336.5527

Fax: (42) 552.1173

Associados: 2560

E-mail: ecoplan@ecoplan.org.br

Home Page: http://www.ecoplan.org.br/

CNPJ: 40.161.911/0001-15 - Portaria N°: 140, Data: 04/05/2006
Nome: INSTITUTO INDIGENISTA E DE ESTUDOS SOCIO-AMBIENTAIS -
TERRA MATER

Endereco: Rua General Aristide Atayde Janior, 131, apt. 01
Bairro: Bigorrilho

CEP: 80730-370

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3339-1650

Data de Fundacao: 19/02/1990

E-mail: luli_m@ig.com.br
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CNPJ: 07.001.150/0001-69 - Portaria N°: 113, Data: 23/04/2008
Nome: INSTITUTO INTERNACIONAL DE PESQUISAE

RESPONSABILIDADE SOCIO AMBIENTAL - CHICO MENDES - INPRA

Endereco: Rodovia PR 506, 2617

Bairro: Borda do Campo

CEP: 83420-000

Cidade: QUATRO BARRAS

UF: PR

Telefone: (41) 3672-3681, (41) 3672-3106

Fax: (41) 3672-3681, 3672-3106

Associados: 1000

Data de Fundacao: 03/03/2004

E-mail: operacional@institutochicomendes.org.br,
coordenacaotecnica@institutochicomendes.org.br
Home Page: http:/www.institutochicomendes.org.br/

CNPJ: 04.138.237/0001-94 - Portaria N°: 42, Data: 04/03/2004
Nome: INSTITUTO NACIONAL DO MEIO AMBIENTE - INNAMA
Endereco: Rua Almirante Gongalves, 2265

Bairro: Reboucas

CEP: 80250-150

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3332.6081

CNPJ: 01.217.533/0001-92 - Portaria N°: 503, Data: 19/12/2002
Nome: INSTITUTO SOCIO AMBIENTAL ARINDIANA JONES
Endereco: Rua Dr. Barreto Coutinho, 163

Bairro: Santa Candida

CEP: 82640-050

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 9245-4441, (41) 3203-4765

E-mail: arindianajones@bol.com.br, arivaldowo@hotmail.com
Home Page: http://www.arindianajones.org/

CNPJ: 40.358.772/0001-14 - Portaria N°: 42, Data: 04/03/2004
Nome: LIGA AMBIENTAL

Endereco: Rua José Domakoski, n°® 161

CEP: 80730-140

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 224.5005
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Fax: (41) 224.5005

Associados: 23

Data de Fundacao: 20/04/1991

E-mail: ligaambiental@ligaambiental.org.br
Home Page: http://www.ligaambiental.org.br/

CNPJ: 80.235.781/0001-32 - Portaria N°: 321, Data: 19/08/2003
Nome: MATER NATURA - INSTITUTO DE ESTUDOS AMBIENTAIS
Endereco: Rua Lamenha Lins, n° 1080

Bairro: Reboucas

CEP: 80250-020

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3013-7185

Fax: (41) 3013-7185

E-mail: pizzi@maternatura.org.br

Home Page: http://www.maternatura.org.br/

CNPJ: 04.346.048/0001-07 - Portaria N°: 140, Data: 04/05/2006
Nome: REDE BRASILEIRA PARA CONSERVACAO DOS RECURSOS
HIDRICOS E NATURAIS AMIGOS DAS AGUAS-ADA
Endereco: Rua Justiniano de Melo Silva, 378

Bairro: Jardim Social

CEP: 82530-150

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41)3264.6023

Fax: (41) 3264.6023

Associados: 1288

Data de Fundacao: 21/03/2001

E-mail: amoaguas@terra.com.br

CNPJ: 03.765.675/0001-10 - Portaria N°: 326, Data: 02/07/2002
Nome: REDE NACIONAL PRO-UNIDADES DE CONSERVACAO - REDE
PRO-UC

Endereco: Rua Schiller, 702 B

Bairro: Alto da XV

CEP: 80050-260

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 262.9255

Fax: (41) 362.7939

Data de Fundacao: 28/02/2000

E-mail: redeprouc@redeprouc.org.br

Home Page: http://www.redeprouc.org.br/
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CNPJ: 78.696.242/0001-59 - Portaria N°: 321, Data: 19/08/2003
Nome: SOCIEDADE DE PESQUISA EM VIDA SELVAGEM E EDUCACAQO
AMBIENTAL - SPVS

Endereco: Rua Victorio Viezzer, 651

Bairro: Vista Alegre

CEP: 80810-340

Caixa Postal: 305

Cidade: CURITIBA

UF: PR

Telefone: (41) 3094-4600

Associados: 95

Data de Fundacao: 19/11/1984

E-mail: spvs@spvs.org.br

Home Page: http://www.spvs.org.br/

CNPJ: 00.834.339/0001-93 - Portaria N°: 249, Data: 09/06/2003
Nome: SOCIEDADE DE PRESERVACAO AMBIENTAL - MOVIMENTO
ECOLOGICO AMIGOS DO CAMBUI - MEACAM

Endereco: Rua Vereador Arlindo Chemim, 50 - salas 111 e 113
Bairro: Centro

CEP: 83601-070

Cidade: CAMPO LARGO

UF: PR

Telefone: (41) 3292.4458

Fax: (41) 393.3357

Associados: 30

Data de Fundacao: 10/05/1994
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