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RESUMO

Este texto apresenta uma investigacdo sobre a prética de professores das disciplinas de
metodologia de ensino nos Cursos de Formacao de Docentes em Nivel Médio — Modalidade
Normal, admitido pela LDBEN 9394/96. O objetivo geral é analisar a preparacdo de
professores generalistas nos cursos de formagdo inicial de docentes em nivel medio das
escolas publicas de Curitiba, Parana, em 2014. Busca-se compreender a politica de cessacdo
e reabertura desses cursos no Estado do Parand, identificar as propostas pedagogicas para as
disciplinas de metodologia de ensino em seus documentos oficiais, conhecer o perfil
profissional dos professores e investigar suas praticas pedagdgicas. E uma pesquisa
exploratoria, bibliogréafica e documental em abordagem qualitativa. Na pesquisa de campo,
foi aplicado questionario aos professores de metodologia de ensino abordando elementos de
sua formacao inicial e continuada, suas praticas docentes relativas ao planejamento de ensino
e estratégias pedagdgicas, a utilizacdo de novas tecnologias educacionais. A necessidade de
ampliacdo e aprofundamento dos cursos de formagé&o inicial apontam constantemente para a
elevacdo do grau deste lugar de formacdo, atualmente o Ensino Superior. Da pesquisa
conclui-se, que a demanda por professores é maior que sua oferta em qualidade de formagéo
e em quantidade necesséaria para atendimento a universalizacdo da Educacdo Béasica. Na
trajetoria desses cursos, hd uma evolucdo da profissionalizacdo docente desde a
implementacdo das primeiras escolas normais, dos Institutos de Educacdo e a consequente
transposicdo ideal desta formacdo para o Ensino Superior. A pesquisa sobre a pratica
pedag6gica mostra um perfil de professor que possibilita vinculo e identidade com a escola,
com tempo significativo de carreira e com formacao além do basico obrigatorio. Poucas
disciplinas de metodologia possuem professores com formagdo especifica na area do
conhecimento. Os planos de ensino pautam-se nas prescrigdes legais, especialmente na
Proposta Curricular para o Curso de Formacdo de Docentes do Estado do Parana e nas
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica. Os dados de acesso e uso das novas
tecnologias na Educacdo, indicam uma discrepancia entre o prescrito, as condicOes
estruturais e a adequacao pedagdgica de seu uso. Considerando-se a variedade de estratégias
pedagdgicas e outros recursos didaticos utilizados na escola, observa-se que a sua escolha
deve passar pela adequacdo pedagdgica do que pela certeza que as novas tecnologias
significam, por si s6, um incremento na qualidade do ensino.

Palavras Chave: Formacgédo Docente. Tecnologias Educacionais. Metodologias de Ensino.



ABSTRATCT

This paper presents an investigation about the teacher’s practices of the teaching
methodologies discipline in the teaching qualification course at Medium Level (High
School Level) — Regular Modality, admitted by the law LDBEN 9394/96. It aimed to
analyze the preparation of generalist teachers in the initial teaching qualification that are
in Medium Level (High School Level) of Curitiba’s publics Schools, Parand State, in
2014. It tries to understand the policies of opening and closing of courses in Parana State;
to identify pedagogical strategies in the official documents of teaching methodology
disciplines; to know the professional profile of teachers and investigate their pedagogical
practices. It’s an exploratory, bibliographic and documental research with a qualitative
approach. In field research a quiz was applied to the teachers of the teaching methodology
discipline, approaching elements of their initial e continuing formation, their teaching
practices related to teaching planning and pedagogical strategies, the utilization of new
teaching technologies. Need of amplification and deepening of initial formation of
courses constantly point to degree elevation of that formation institution, currently Higher
Education (College). It was concluded that the demand for teachers is higher than its offer
in quality of formation and in quantity enough to Basic Education needs. During this
courses, there is an evolution of the teaching professionalization since the first regular
schools, the Educational Institutes and consequently ideal transposition of this formation
to Higher Education (College). Research about pedagogical practice shows a teacher
profile that enable to link and identify the school, with a significant career time e
formation beyond the basics. In few disciplines of methodology there are teachers with
specific formation in the knowledge field. Teaching planning area based on legal
prescriptions, especially in the Curricular Proposal for the Formation Qualification
Courses of the Parand State and in Curricular Guidelines for Basic Education. Access of
data and use of new Educational technologies show a discrepancy between the prescript,
the structural conditions and pedagogical adequacy of its uses. Considering the variety of
pedagogical practices and others teaching resources used in schools, their choice should
consider pedagogical adequacy than the certainty of what new technologies. Once, new
educational technologies by themselves only mean an increase in teaching quality.

Key-words: Teacher Formation, Educational Technologies, Teaching Methodologies.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta uma investigacdo sobre a pratica dos professores que atuam nas
disciplinas de metodologia de ensino e contribuem para a formacéo de futuros professores da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos Cursos de Formacéo de
Docentes em Nivel Méedio — Modalidade Normal. Ou seja, como professores formadores
ensinam outros professores a trabalharem com as areas de conhecimento que compdem o
curriculo da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, etapas iniciais da
Educacdo Basica.

A escolha da formacdo inicial que ocorre em nivel médio no Curso Normal esta
relacionada a dois fatores cruciais, para se pensar os caminhos da formacdo docente. O
primeiro, diz respeito as orientacdes legais a partir da LDBEN 9394/96, nos Titulos VI e IX,
que tratam dos profissionais da educacdo e das disposicdes transitdrias, respectivamente, bem

como das politicas de formacédo de professores dai decorrentes:

Art. 62° A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacgao plena, em universidades
e institutos superiores de educacao, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 87 840. Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico (BRASIL, 1996).

Portanto, atribui a formacdo de docentes para a Educacdo Basica ao Ensino Superior,
através dos cursos de licenciatura no artigo 62°, porém admite logo a seguir a formagéo em
Nivel Médio, na Modalidade Normal, para atuacdo das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
O 840 do artigo 87, titulo IX, que trata das Disposi¢des Transitdrias estabelece que ao final da
Década da Educacdo com encerramento em 20 de dezembro de 2007, apenas professores
habilitados pelo Ensino Superior ou por treinamento em servico, serdo admitidos.

O segundo fator é a discrepancia entre a determinacao legal e as orientacGes das politicas
educacionais e o quadro real da formagdo dos professores da Educagdo Bésica em diversas
regides do pais conforme demonstram os dados, ainda em fase de analise e sistematizagéo, do
Estudo Exploratério sobre o Professor Brasileiro realizado em 2007 e do Censo Escolar, mesmo
em suas edicdes mais recentes, realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP).



O objetivo geral desta pesquisa é analisar como a preparacéo de professores generalistas
vem sendo realizada nos cursos de formacdo inicial de docentes em nivel médio das escolas
publicas da cidade de Curitiba, Estado do Parand, no periodo de 2004 a 2014. As disciplinas de
Metodologia de Ensino das diversas areas se constituem, portanto, no lugar privilegiado para a
pesquisa. Sao objetivos especificos deste estudo:

e Compreender as politicas de cessacdo, resisténcia e reabertura da formacao de
professores em nivel médio no Parana,

e Identificar as propostas pedagogicas para as disciplinas de Metodologia de Ensino
nos documentos oficiais do Curso Normal;

e Caracterizar o perfil profissional desses professores das disciplinas de
metodologia de ensino;

e Investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas e ensinadas por estes
professores.

e Socializar a producédo do conhecimento com os docentes das instituicdes de ensino
basico e com integrantes do PIBID, através do projeto de intervencdo utilizando a

mediacdo tecnoldgica.

O campo de investigacao sera constituido por trés escolas publicas de Curitiba, capital
do Estado do Parana, que ofertam cursos de formacdo docente em Nivel Médio, nas
modalidades de ensino integrado® e subsequente? ao Ensino Médio. Serdo analisados aspectos
relativos a proposta curricular, aos contetdos previstos e supostamente ministrados, seus
referenciais tedricos, planos de ensino e préaticas pedagdgicas.

A metodologia utilizada parte de uma pesquisa exploratéria e bibliogréafica — ja que parte
de estudos e andlises preexistentes, considerando que de acordo com Severino (2013, p. 123),
a funcdo principal da pesquisa exploratoria é realizar um levantamento de informagdes acerca
de um tema, com objetivo de melhor delimitar o objeto e buscar situa-lo em relacdo a
problematica da pesquisa. J& a pesquisa documental, utiliza documentos oficiais, como a
Constituicdo Federal, a LDBEN 9394/93, DCN’s, Pareceres do CEE/PR, além da Proposta

Y Integrado: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo
a conduzir o aluno a habilitagcdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula Unica para cada aluno, conforme o item |, §1° do Art. 4° do Decreto Presidencial n® 5.154, de
23/07/2004.

2 Subsequente: oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio, conforme o item 11, §1° do Art. 4°
do Decreto Presidencial n® 5.154, de 23/07/2004.



Pedagogica Curricular do Curso de Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e Séries
Iniciais, em Nivel Médio, na Modalidade Normal, da SEED/PR, como fontes primarias, como
é 0 caso alguns itens da legislacdo referente a formacéo de professores no Brasil e 0 seu campo
de atuacdo, determinadas etapas da Educacdo Basica. Neste caso, trata-se de uma concepgéo
mais ampla de documento, onde ndo sdo utilizados outros tratamentos analiticos sobre o
conteido (SEVERINO, 2013, p. 123).

Adota como procedimentos metodologicos uma abordagem qualitativa, na medida em
que, a despeito da tradicdo positivista e quantitativa da ciéncia, “o conhecimento do mundo
humano ndo poderia reduzir-se, impunemente a esses parametros e critérios” (SEVERINO,
2013, p. 118) e a pesquisa de campo, que se configura na abordagem do objeto em seu ambiente
préprio, de acordo com Severino, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador
(SEVERINO, 2013, p. 123).

Como técnica de pesquisa de campo, foi utilizada a aplicacdo de questionario (anexo 1),
aos professores das disciplinas de Metodologia de Ensino do Curso de Formagéo de Docentes
em Nivel Médio, que sdo foco deste estudo. Seu objetivo ¢ “levantar informagdes escritas por
parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre 0s assuntos
em estudo” (SEVERINO, 2013, p. 125). Segundo o mesmo autor, os questionarios devem ter
questBes objetivamente formuladas, de modo a obter respostas precisas e ndo levantar davidas,
tanto em perguntas quanto nas respostas obtidas.

As questdes relativas a sua identificacdo, formacdo académica, vinculo profissional,
atuacdo profissional no curso de formacdo de docentes e sua pratica profissional. Foram
distribuidos nas trés escolas pesquisadas, vinte e seis questionarios, dos quais vinte e trés foram
devolvidos total ou parcialmente respondidos.

O texto estd organizado em trés capitulos que tratam da formac&o docente fora do ensino
superior, da metodologia de ensino nos cursos de formagéo de docentes e, de elementos sobre
a pratica dos professores no contexto destas disciplinas.

No primeiro capitulo, A formacgdo Docente Fora do Ensino Superior, sdo tratados 0s
seus aspectos histdricos, as especificidades do Estado do Paran4, as incongruéncias entre o ideal
e a demanda social por professores e, finalmente, a o contexto historico da construcdo da
proposta pedagdgica do Curso de Formagdo de Docentes em Nivel Médio no estado, no seu
processo de reabertura.

O segundo capitulo, Metodologias de Ensino: ensinar a ensinar, apresenta elementos
sobre o0 surgimento das disciplinas de metodologia de ensino nos curriculos de formagéo de
professores, em uma perspectiva historica, seguido das prescricbes metodoldgicas para o



trabalho pedagdgico na Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo como
referéncia as Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica e demais documentos pertinentes.
Aborda, em concluséo, as recomendacdes para as disciplinas de Metodologia de Ensino
contidas na Proposta Curricular para Formacéo de Docentes na Modalidade Normal no Parana,
vigente entre 0s anos de 2006 e 2014.

A Prética de Ensino: recursos, estratégias pedagogicas e as novas tecnologias séo 0s
temas abordados no terceiro capitulo. Inicia apresentando o perfil destes professores que
formam outros professores, como eles realizam seu planejamento e a organizacéo da atividade
docente além de elementos da sua pratica de ensino, como recursos, estratégias pedagadgicas e
0 uso que fazem das novas tecnologias na sala de aula.

O recorte temporal considera o periodo de reabertura dos cursos profissionalizantes no
Parana, a partir de 2004, oito anos ap6s a implementacao do Programa de Melhoria e Expanséo
do Ensino Médio - PROEM, em 1996, que s6 ndo obrigou o fechamento do curso de Magistério
em razdo deste ser objeto de legislagéo especifica do Conselho Estadual de Educacédo do Estado
do Parana (Deliberacdo CEE/PR 002/90). Conforme esta descrito na Proposta Pedagdgica
Curricular do Curso de Formacéo de Docentes da Educacédo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal, publicado em 2006 pela Secretaria de

Estado de educacdo do Parana:

O processo de fechamento dos cursos na rede pablica ndo foi sem resisténcias.
Em outubro de 1996, ainda ndo havia sido aprovada a LDBEN, pois a data de
sua promulgagcdo é 20/12/1996. Assim, obviamente, ainda ndo havia
legislacdo regulamentando o Segundo Grau e o Ensino Profissionalizante, o
que aconteceu para este Gltimo em 1997, pelo Decreto 2.208. Desta forma, o
Parana adiantava-se a legislacdo federal e s6 ndo foram desativados todos 0s
cursos ja em 1996, porque algumas escolas ndo obedeceram a essa orientagao
e, com base em amparo legal, mantiveram os cursos funcionando” (PARANA,
2006, p.21).

Segundo o mesmo documento, a razdo que levou a maioria das escolas a aderirem ao
PROEM foi sua vinculacdo a fontes de financiamento que viriam do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) para a implementacdo do programa no Estado do Parana. Neste
contexto, quatorze escolas ndo aderiram ao programa e mantiveram Seus Cursos em
funcionamento por todo o estado, sendo apenas uma delas localizada em Curitiba e compde o
campo desta pesquisa. Durante os anos seguintes, a Secretaria de Educacdo do Estado do Parana
autorizou o funcionamento de outros noventa e nove cursos, sendo trinta e um em 2004,

guarenta e um em 2005 e mais vinte e sete em 2006.



O periodo abrangido pela pesquisa encerra-se em 2014, caracterizando assim uma
década de atividade continua dos Cursos Normais nas trés escolas publicas de Curitiba que
ainda ofertam esta habilitacdo. S&o elas o Instituto de Educacdo do Parand Professor Erasmo
Pilotto, que aderiu ao PROEM e reabriu o Curso de Formacdo de Docentes em 2004, o Colégio
Estadual Benedito Jodo Cordeiro, que iniciou a oferta o curso em 2005 e o Colégio Estadual
Paulo Leminski, que faz parte do grupo de escolas que ndo aderiu ao PROEM, reconhecidos
pela sua resisténcia ao fechamento dos cursos em 1996.

No Estado do Parand, até o ano de 2014, cento e quarenta e cinco escolas publicas
estaduais ofereceram o Curso de Formacdo de Docentes, nas modalidades de curriculo
integrado ao Ensino Médio ou com aproveitamento de estudos para aqueles que ja haviam
concluido esta etapa da Educacdo Bésica. A listagem com os nomes dessas escolas citadas
acima se encontra nos anexos.

Os resultados desta pesquisa serdo disponibilizados para as escolas participantes, como
relatdrio técnico acerca da organizacdo do trabalho docente e suas praticas pedagogicas nos
Cursos de Formacdo de Docentes e poderdo servir, em contribuicdo, como subsidio para o
trabalho da equipe pedagogica, especialmente o terceiro capitulo, que trata da pratica de ensino.

O primeiro e o segundo capitulo, que tratam respectivamente da formacéo docente e das
metodologias de ensino, serdo objeto de minicursos de formacao, disponibilizado para docentes
e discentes dos cursos objetos deste estudo, cujo objetivo é analisar, coletivamente, as condi¢des
e contribuicdes para a formacdo dos novos professores. O material produzido e as estratégias
de interacdo serdo disponibilizados através de ambiente virtual de aprendizagem — AVA, aos
interessados, prevendo mecanismos de interagdo assincrona, cujos resultados serdo oferecidos
para as escolas envolvidas.

A presente pesquisa ocorreu paralelamente as atividades do Subprojeto de Pedagogia
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia, que atua nas trés escolas de
Curitiba que comp®de o campo de investigacdo. Por esta razéo, a socializagéo de seus resultados
estd vinculada as atividades do PIBID, através de seus bolsistas de iniciacdo a docéncia,

supervisao e coordenacdo de area, bem como seus voluntarios.
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1. A FORMACAO DOCENTE FORA DO ENSINO SUPERIOR

1.1 ASPECTOS HISTORICOS

Observar a trajetdria da formacéo de professores no Brasil é essencial para compreender
alguns elementos que contribuiram para a constituicdo de uma tradi¢cdo normalista que, com
avancgos, estagnacdes e conflitos, se manteve até a transformacdo do Curso Normal em
habilitacdo especifica para 0 Magistério (HEM) na década de 1970.

No inicio do século XIX, a formacdo de professores para as raras escolas primarias
existentes ocorria através do ensino mutuo®, regulamentado desde 1827. Essas escolas, de
acordo com Tanuri (2000, p.63), tinham “a preocupacdo nao somente de ensinar as primeiras
letras, mas de preparar docentes, instruindo-os no dominio do método” lancasteriano. Esse
modo inicial de formacdo de professores baseava-se exclusivamente na aprendizagem pela na
pratica profissional, sem qualquer énfase na preparacao tedrica. Neste periodo, caracteristicas
como a baixa remuneracao e a auséncia de reconhecimento profissional ja justificavam a falta
de professores para assumir postos das escolas de primeiras letras, tornadas.

A formagéo de professores pelo Curso Normal no Brasil se inicia com a criagdo da
Escola Normal de Niter6i, no Rio de Janeiro ainda em 1835, mesmo ano de sua abertura em
Minas Gerais, posteriormente Bahia em 1836, Sdo Paulo em 1846, Pernambuco em 1865,
Alagoas em 1869, Rio Grande do Sul e Parad em 1870, Sergipe em 1871, Amazonas em 1872,
Espirito Santo em 1973, Rio Grande do Norte e Maranhdo em 1874, Parana e Mato Grosso em
1876, Santa Catarina em 1880, Goias em 1881, Piaui em 1882 e Paraiba em 1883. Apesar da
criacdo de dezenove Escolas Normais entre 1835 e 1883, a maioria delas passou por
fechamentos e reaberturas, ou apenas pela implantacao da cadeira de pedagogia junto ao liceu,
conforme registrado por Cavalcante (1994, p. 28),

Segundo Tanuri a lei n°® 10 de 1835 que criou a Escola Normal da Provincia do Rio de
Janeiro prescrevia como curriculo ler e escrever pelo método lancasteriano; as quatro operacdes
e proporc¢oes; a lingua nacional; elementos de geografia; principios da moral cristd. Na sua
analise

Depreende-se do curriculo, bem como das exigéncias para ingresso, que em
nivel primario realizou-se o primeiro ensaio de uma instituicdo destinada

3 O ensino matuo, como ficou conhecido o disciplinador Método Lancasteriano, baseava-se essencialmente na
repeticdo, na memorizagdo mecénica e no monitoramento realizado por alunos mais avangados.
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especificamente a formacdo do pessoal docente para as escolas primarias no
Brasil. Essa caracteristica de um ensino apoucado, estreitamente limitado em
conteudo ao plano de estudos das escolas primarias, ndo foi exclusiva da
Provincia do Rio de Janeiro, mas marcou o inicio do desenvolvimento das
Escolas Normais em outros paises e estava presente na organizacdo imprimida
as primeiras instituicdes congéneres aqui instaladas. (TANURI, 2000, p.64)

Em 1859, a instituicdo da segunda Escola Normal na capital daquela provincia implanta
um curriculo com duracao de trés anos, composto por lingua nacional, caligrafia, doutrina crista
e pedagogia (primeira cadeira); aritmética, inclusive metrologia, algebra até equacdes do
segundo grau, nocles gerais de geometria tedrica e pratica (segunda cadeira); elementos de
cosmografia e nog¢bes de geografia e historia, principalmente do Brasil (terceira cadeira)
(TANURI, 2000, p.64). Sobre a trajetoria inicial dessas escolas no século XIX ela conclui ainda

que

Na verdade, em todas as provincias as Escolas Normais tiveram uma trajetoria
incerta e atribulada, submetidas a um processo continuo de criagdo e extingéo,
para s6 lograram algum éxito a partir de 1870, quando se consolidam as ideias
liberais de democratizacdo e obrigatoriedade da instrugao primaria, bem como
de liberdade de ensino. Antes disso, as Escolas Normais ndo foram mais que
um projeto irrealizado (TANURI, 2000, p.64).

A existéncia regular das Escolas Normais torna-se uma realidade apenas a partir de
1882, momento em que o Curso Normal era considerado como Priméario Superior,
aproximando-se do Ensino Secundario apenas apds o advento da Republica. A Constituicdo
Federal de 1891 trata apenas da competéncia da Unido com relacdo a legislacdo do Ensino
Superior e ao Ensino Secundario no Distrito Federal, ficando implicita a destinacao aos Estados
da responsabilidade com as primeiras etapas da escolarizacdo. Em razéo das disparidades
regionais, “excetuando-se Sao Paulo, que ja comecava seu desenvolvimento econémico com o
inicio da industrializagdo, a escassez de recursos impediu que houvesse progresso no setor
educacional” (CAVALCANTE, 1994, p. 29).

A questdo da estadualizacdo da formacéo docente desde o inicio da sua organizacdo é
considerada por Tanuri (2000, p.62) um fator dificultado das pesquisas e analises do conjunto
das Escolas Normais de forma a estabelecer correlagdes entre as provincias ou estados. O que
se deve considerar nesse contexto, que “as primeiras iniciativas pertinentes a criacdo de Escolas
Normais coincidem com a hegemonia do grupo conservador, resultando das acdes por ele
desenvolvidas para consolidar a sua supremacia ¢ impor seu projeto politico” (p. 63). Ja a

consolidacdo das Escolas Normais a partir de 1870 ¢ atribuida ao “crescimento das ideias
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liberais de democratizacdo e obrigatoriedade da instrucdo primaria, bem como liberdade de
ensino” (p. 64).

Se essas ideias pressupdem um novo lugar e uma nova fungdo para a educagao no
contexto do desenvolvimento da nacdo e levantam uma demanda social e econdmica para o
acesso a instrucéo primaria no Brasil dos Gltimos anos do Império, questdes fundamentais ainda

marcam o0 pouco interesse na profissdo docente, indicando que

Provavelmente a reduzida capacidade de absorg¢do das primeiras Escolas
Normais foi devida ndo apenas as suas deficiéncias didaticas, mas sobretudo
a falta de interesse na carreira docente, acarretada pelos minguados atrativos
financeiros que o magistério primario oferecia e pelo pouco apreco de que
gozava, a julgar pelos depoimentos da época. Acrescente-se ainda a auséncia
da compreensdo acerca da formacdo especifica dos docentes de primeiras
letras (TANURI, 2000, p. 65).

Neste periodo se da inicio ao acesso das mulheres* as Escolas Normais e a docéncia nas
escolas de primeiras letras, pautadas na compreensdo de que a educacao das criancas € uma
extensdo da maternidade, abrindo assim uma possibilidade de profissionalizacdo das mulheres
e diminuindo a escassez de professores causados especialmente pela parca remuneracao
oferecida, pouco atraindo os homens para a atividade docente. Assim, “a feminizagdo precoce
do magistério tem sido responsabilizada pelo desprestigio social e pelos baixos salarios da
profissao” (TANURI, 2000, p. 67).

Em 1880, inspirada na proposta de Lebéncio de Carvalho no ano anterior, foi proposta
na Escola Normal da Corte um novo curriculo composto por lingua nacional; lingua francesa;
aritmética, algebra e geometria; metrologia e escrituracdo mercantil; geografia e cosmografia;
historia universal; historia e geografia do Brasil; elementos de ciéncias fisicas e naturais e de
fisiologia e higiene; filosofia; principios de direito natural e de direito publico, com explicacédo
da Constituicdo Politica do Império; principios de economia politica; nocdes de economia
doméstica para as alunas; pedagogia e pratica do ensino primario em geral; pratica do ensino
intuitivo ou licdo de coisas; principios de lavoura e horticultura; caligrafia e desenho linear;
mausica vocal; ginastica; pratica manual de oficios para os alunos; trabalhos de agulha para as

alunas; instrugdo religiosa ndo obrigatdria para os acatélicos. (TANURI, 2000, 67).

4 Destinadas exclusivamente aos homens até meados do século X1X, a Escola Normal formou a primeira mulher
apenas em 1866, em Niter6i (CAVALCANTE, 1994).
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Embora a complexificacdo do curriculo do ponto de legal fosse uma realidade, na préatica
as diferencas econémicas e politicas entre as provincias, responsaveis pela manutencdo deste
nivel de ensino, impunham desigualdades significativas em que

Via de regra, as Escolas Normais ndo alcancavam ainda o nivel do curso
secundario, sendo inferiores a este quer no contetdo, quer na duracdo dos
estudos. J& entdo com um curriculo mais amplo do que o inicial, composto
sobretudo pelas matérias do ensino primario, elas se assemelhavam as escolas
priméarias superiores, constantes da legislacdo de muitas provincias. A
formacgdo pedagdgica era reduzida, limitando-se a uma ou duas disciplinas:
pedagogia (e/ou metodologia), acrescida as vezes de legislacdo e
administracdo educacional. (TANURI, 2000, p.67).

A autora aponta como exemplo deste quadro o curriculo da Escola Normal de S&o Paulo
que em 1887 era composto por gramatica e lingua nacional, aritmética, gramatica e lingua
francesa, doutrina cristd no primeiro ano; gramatica e lingua nacional, geometria fisica,
gramatica e lingua francesa no segundo ano e geografia e historia, pedagogia e metodologia,
quimica no terceiro ano (TANURI, 2000, p.67).

Face a auséncia do investimento central, o desenvolvimento quantitativo e qualitativo
das Escolas Normais foram marcadas principalmente pelos estados progressistas, a exemplo de
Séao Paulo, cujo modelo de organizacdo e curriculo proposto pelos reformadores marcariam as
trés primeiras décadas da Republica, trazendo a influéncia da filosofia cientificista e a
renovacdo pedagogica, influenciada pelo método intuitivo® de Pestalozzi e as Li¢des de Coisas®
(TANURI, 2000, p. 69).

De acordo com Saviani “o padrao de organizagao e funcionamento das Escolas Normais
foi fixado com a reforma da instrucao publica do Estado de 1890 (2009, p. 145). Proposta por
Caetano de Campos era pautada em dois elementos principais, descritas pelo autor como

dois vetores: enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e énfase
nos exercicios praticos de ensino, cuja marca caracteristica foi a criagdo da
escola-modelo anexa a Escola Normal — na verdade a principal inovacdo da
reforma. Assumindo os custos de sua instalacao e centralizando o preparo dos
novos professores nos exercicios praticos, os reformadores estavam
assumindo o entendimento de que, sem assegurar de forma deliberada e
sistematica por meio da organizacdo curricular a preparacdo pedagogico-
didatica, ndo se estaria, em sentido proprio, formando professores. (2009, p.
145).

5> Método intuitivo era a compreensdo de a aprendizagem comeca pela educacéo dos sentidos, da intuigéo, em trés
ordens: intuigdo sensivel, intuigdo intelectual e intuicdo moral.
® LicGes de coisas é o nome que se da a uma aplicacdo do método intuitivo.



14

A proposta das elites republicanas paulistas para a educacgéo publica com a extenséo da

reforma a toda a instrucdo publica com leis promulgadas nos dois anos seguintes preconizava,

[...]a criacdo de um ensino primario de longa duracgdo (8 anos), dividido em
dois cursos (elementar e complementar); a criagdo dos “grupos escolares”,
mediante a reunido de escolas isoladas, com o ensino graduado e classes
organizadas segundo o nivel de adiantamento dos alunos; a criacdo de um
curso superior, anexo a Escola Normal, destinado a formar professores para
as Escolas Normais e os ginasios. Na Escola Normal, as alteracdes foram
significativas: embora uma Unica cadeira continuasse responsavel pela
formacdo pedagogica do professor — Pedagogia e Direcdo de Escolas —
destacam-se a amplitude do curriculo, com énfase nas matérias cientificas, o
prolongamento de seu curso para quatro anos, e a exigéncia de uma cultura
enciclopédica, a ser avaliada através de exames, para ingresso na referida
instituicdo (TANURI, 2000, p. 69).

Em relacdo a estas propostas, a criacdo de um curso superior na Escola Normal nédo se
concretizou e os cursos complementares acabaram destinados a partir de 1895 a preparar 0s
professores para as escolas preliminares, acrescidos de um ano de préatica nas escolas modelo,
de acordo com os apontamentos de Tanuri (2000, p. 69), ficando estas conhecidas como Escola
Normal primaria e aquelas consideradas mais elevadas como Escola Normal secundaria,
marcando o0 que a autora chama de dualismo na formacdo de professores, em relacdo a sua

organizacao e nivel de ensino.

Evidenciava-se assim a tendéncia de progressiva elevagdo do nivel do Curso
Normal dentro da estrutura vertical do sistema de ensino. Dentro dessa
tendéncia situam-se, além da unificacdo, o aumento do nimero de anos de
formagdo, com a criagdo dos cursos complementares como intermediarios
entre o primario e o normal, em 1917, com dois anos de duragdo, elevados para
trés em 1920 (TANURI, 2000, p. 69).

A década de 1920 marca também a entrada do ideario escola novista na educagdo
brasileira e, por conseguinte, na formacao de professores. Neste periodo, a organiza¢ao do curso
em dois ciclos, sendo um de preparacédo e outro voltado a formacao profissional foi 0 modelo
adotado por diversos estados, como foi o caso da reforma implementada por Lysimaco Ferreira
da Costa no Parand, em 1923, que de acordo com Tanuri

[...] separava o plano de estudos da Escola Normal em dois cursos: o
fundamental ou geral, com trés anos, e o profissional ou especial, com trés
semestres. A preocupacao dessa reforma com a formacao técnico-profissional
fica evidente na diferenciacdo da disciplina Metodologia de Ensino, que se
distribui pelas varias especialidades: metodologia da leitura e da escrita, do
vernaculo, da aritmética, do ensino intuitivo, das ciéncias naturais, do
desenho, da geografia, da musica, dos exercicios fisicos, dos trabalhos
manuais (2000, p. 70).
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Saviani (2009, p.145) considera que a preocupacao com o dominio dos conhecimentos
da escola primaria ainda era marcante no inicio da década seguinte, apesar das reformas
realizadas nos diversos estados. E nesse contexto, por influéncia mais uma vez do
escolanovismo, criava-se um novo formato de instituicdo dedicada a formacéo de professores:
os Institutos de Educacdo, sendo o primeiro implementado em S&o Paulo em 1932. A
transformacdo da Escola Normal em Escola de Professores implementou um novo curriculo
que

[...] j& no primeiro ano, as seguintes disciplinas: 1) biologia educacional; 2)
sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4) histéria da educagdo; 5)
introducdo ao ensino, trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo célculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos
sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada mediante
observacao, experimentacdo e participacdo. Como suporte ao carater pratico
do processo formativo, a escola de professores contava com uma estrutura de
apoio gue envolvia: a) jardim de infancia, escola primaria e escola secundaria,
que funcionavam como campo de experimentacdo, demonstracao e préatica de
ensino; b) instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de
educacédo; d) bibliotecas escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; Q)
radiodifusdo. (SAVIANI, 2009, p.145)

A organizacdo no Curso Normal teria ainda mais uma significativa alteracéo legal com
0 decreto-lei n. 8.530 de 1946, conhecido como Lei Orgéanica do Ensino Normal, mantendo
ainda dois niveis, um ginasial secundario, de quatro anos, além do colegial, com mais trés anos,
sendo a cria¢do do jardim de infancia e da escola primaria anexas a Escola Normal uma de suas

principais caracteristicas, como relata Saviani, ao avaliar também que

Se 0s cursos normais de primeiro ciclo, pela sua similitude com os ginasios,
tinham um curriculo centrado nas disciplinas de cultura geral, no estilo das
velhas Escolas Normais, tdo criticadas, os cursos de segundo ciclo
contemplavam todos os fundamentos da educacéo introduzidos pelas reformas
da década de 1930 [...] O curso de Pedagogia, a semelhanca do que ocorreu
com 0s cursos normais, foi marcado por uma tensdo entre os dois modelos.
Embora seu objeto préprio estivesse todo ele embebido do carater pedagdgico-
didatico, este tendeu a ser interpretado como um contetdo a ser transmitido
aos alunos antes que como algo a ser assimilado tedrica e praticamente para
assegurar a eficacia qualitativa da acdo docente. Consequentemente, 0 aspecto
pedagogico-didatico, em lugar de se constituir em um novo modelo a
impregnar todo o processo da formacéo docente, foi incorporado sob a égide
do modelo dos contetidos culturais-cognitivos. (SAVIANI, 2009, p.146).

Em 1961, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 4.024,
possibilitou a flexibilizacdo na organizacdo das Escolas Normais, apenas com a fixacdo de

padrdes minimos com quatro séries para o nivel ginasial e trés séries para o nivel colegial, de
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acordo com Tanuri (2000, p. 79), que atribui a este mesmo periodo o crescimento da intencao
de que a formacdo de professores se desse no nivel superior, apesar de a maioria dos estados
ainda terem no nivel ginasial seu principal local de formacéao de professores.

A conjuntura politica apds o Golpe Militar de 1964 sofreu mudancas que, em razdo do
projeto politico e econdmico que se colocavam neste momento histérico, teve impactos diretos
na organizagdo da educagdo brasileira do periodo. A lei 5692/71 estabeleceu o ensino de
primeiro e de segundo graus e instituiu a profissionalizacdo compulsoria neste ultimo nivel.

Tanuri assim indica 0 rompimento com o que

[...] a ja tradicional Escola Normal perdia o status de “escola” e, mesmo, de
“curso”, diluindo-se numa das muitas habilitagdes profissionais do ensino de
segundo grau, a chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM).
Desapareciam os Institutos de Educacdo e a formacdo de especialistas e
professores para o Curso Normal passou a ser feita exclusivamente nos cursos
de Pedagogia (2000, p.80).

A Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM) estabelecia para o exercicio do
magistério no ensino de 1° grau, da 1% a 4@ séries, habilitacdo especifica de 2° grau, realizada
em trés séries; no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau superior,
representada por licenciatura de curta duracdo e em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo
especifica de nivel superior, correspondente a licenciatura plena. O curriculo foi constituido por
um nicleo comum de formacéo geral obrigatdrio (comunicacdo e expressao, estudos sociais e
ciéncias), acrescido da formacéo especial, determinada pelo 349/72, composta por fundamentos
de educacdo (aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociolégicos, histéricos e filoséficos da
educacdo), estrutura e funcionamento do ensino de 1° grau, além da didatica e da pratica de
ensino. (TANURI, 2000, p.81).

Sobre a transformag&o do Curso Normal em mais uma habilitag&o do ensino de segundo
grau, Saviani afirma que “a formacao de professores para o antigo primadrio foi, pois, reduzida
a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade
bastante preocupante” (2009, p. 147), que motivaram, ja no inicio da década de 1980 debates e
projetos que buscassem uma especie de revitalizacdo da Escola Normal. Neste mesmo periodo,
Tanuri destaca ainda

[...] o “esvaziamento”, a “desmontagem”, a “desestruturacdo”, a “perda de
identidade” ou a “descaracterizagdo” sofrida pela Escola Normal no periodo,
tendo-se vislumbrado inclusive sua “desativacdo” nos anos imediatamente
posteriores a reforma, devido & queda consideravel da procura, ao fechamento
de inUmeros cursos, paralelamente ao descaso de politicas nacionais e
estaduais (2000, p. 81).
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Paralelamente a esta descaracterizagdo, associada a fragmentacao pela especializacao
em diversas atividades do ensino, de cunho tecnicista, 0os debates nas organizacGes que
discutiam projetos para a educacao e a formacéo de professores na passagem para a década de
1990, indicavam a tendéncia em atribuir ao Curso de Pedagogia a tarefa de formar docentes
para o inicio da escolarizagdo, tendo adotado “o principio da docéncia como base da identidade
profissional de todos os profissionais da educacao” (SAVIANI, 2009, p. 148).

Em 1996, a LDBEN 9394 atribui em seu Art. 62 a formacéo de professores ao Ensino
Superior e criou mais uma figura institucional, o ISE- Instituto Superior de Educacdo pelo
Decreto 3.276/ 99, que acabou por néo se estabelecer efetivamente. Ao mesmo tempo, 0 novo
marco legal impés novos desafios a gestdo da educacdo, com a obrigatoriedade da oferta para
Educacdo Basica. Dadas as impossibilidades de atender quantitativamente a formacdo de
docentes pela Educacdo Superior, 0 mesmo Art. 62 admitiu, em carater excepcional e limitado
a dez anos pelo Art. 87 §4°, a presenca de docentes formados em nivel médio, na modalidade
normal. Destaca-se que é a primeira referéncia a formacao “normal” para professores, ainda
gue como modalidade desde a implementacdo da HEM em 1971.

No artigo Histéria da Formacdo de Professores, publicado em 2000, quatro anos apos a
promulgacdo da atual LDBEN e ano seguinte a instituicdo dos ISE, Leonor Maria Tanuri ja
avaliou que

[...] apesar da conquista legal, a formag&o em nivel superior continua a ser um
desafio para os educadores, até porque a recente regulamentacao dos Institutos
Superiores de Educagdo tem trazido incertezas acerca de suas consequéncias
para a qualificacdo de docentes. Por parte de educadores, de institui¢des de
ensino superior e de associa¢des de docentes, embora se reconheca que eles
podem ser um avango nos locais onde inexistem cursos superiores de
formagdo, teme-se um nivelamento por baixo em face da énfase numa
formacdo eminentemente pratica, desvinculada da possibilidade de pesquisa,
e devido aos padroes de qualificacdo docente inferiores aqueles exigidos nas
universidades. Por outro lado, tendo em vista as conquistas positivas dos
CEFAM’s, a longa tradicdo das Escolas Normais e a extensa rede de
habilitacbes de nivel médio em estabelecimentos publicos, também se teme o
simples desmonte de um sistema publico e o enfraquecimento do
compromisso do Estado para com a formagéo de professores, em favor de
instituicOes apenas existentes no plano legal.

Ao acompanhar as trajetdrias dos diversos projetos de formacdo docente no Brasil,
pode-se perceber que elas se estabelecem, menos no rigor da prescrigéo legal e na demanda
social que indica os parametros que deseja, e mais nas fissuras entre esses dois elementos,

considerando a conjuntura politica, social e econdmica de cada periodo historico.
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1.20 CASO DO PARANA: CESSACAO, RESISTENCIA E REABERTURA DOS
CURSOS DE FORMACAO DOCENTE ENTRE 1996 E 2006

No campo da Educacéo, os anos de 1980 e 1990 foram marcados por um amplo debate
e a formacéo docente ocupou lugar central. Nesse contexto, a necessidade de reformulacédo do
Curso ja era expressiva e varios estados comecavam discussdes sobre curriculos e novas

propostas de formacdo. No Parana, segundo Almeida,

Foi estabelecida como meta a ser executada a partir de 1988, a Avaliacdo da
Proposta Curricular dos Cursos de Magistério, enquadrada dentro do
Programa de Reestruturacao do Ensino de 2.° grau, sendo denominado Projeto
de Awvaliacdo Curricular da Habilitagdo Magistério. Essa avaliagdo foi
considerada necessaria pelas falhas que vinham sendo detectadas pelos
professores nos encontros dos Polos de Magistério e, o que mais pesou foi que
0 momento histérico da educagdo brasileira estava a apontar para as
concepgbes pedagogicas progressistas, exigindo propostas curriculares que
acompanhassem as suas teses e principios basicos. (2004, p.41).

A proposta decorrente desses estudos foi aprovada pela Deliberacdo CEE/PR 001/90 e
neste mesmo ano a implantacdo foi iniciada em algumas escolas. A partir de ent&o, o 2° Grau
com Habilitagdo ao Magistério passava a ter duracdo de quatro anos e “que pretendia superar o
denominado tecnicismo, psicologismo e positivismo que se faziam presentes na década de
1980, considerada a época como referéncia nacional” (PARANA, 2006, p.21).

A partir de 1995, contudo, com a troca de gestdo e orientacdo politica do estado, “ocorre
mudanca radical nos rumos da Educacdo do Parana, acompanhando as tendéncias em nivel
internacional e nacional, no sentido de adequacédo da educacédo ao capitalismo de acumulacgéo
flexivel” (PARANA, 2006, p.21). E neste contexto que a Secretaria de Estado da Educacio do
Parana (SEED), determina o fechamento das matriculas para todos os cursos profissionalizantes
e também para o Magistério.

Em 1996, portanto, antes mesmo da promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, o Estado do Parana iniciou implementacdo do Programa de Melhoria e
Expansao do Ensino Médio - PROEM, que s6 nédo obrigou o fechamento do curso de Magistério
em razdo deste ser objeto de legislacdo especifica do Conselho Estadual de Educacéo do Estado
do Parana (Deliberacdo CEE/PR 002/90). Conforme esta descrito na Proposta Pedagdgica

Curricular do Curso de Formagdo de Docentes da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal, publicado em 2006 pela Secretaria de

Estado de Educacdo do Parané:

O processo de fechamento dos cursos na rede publica ndo foi sem resisténcias.
Em outubro de 1996, ainda ndo havia sido aprovada a LDBEN, pois a data de
sua promulgacdo é 20/12/1996. Assim, obviamente, ainda ndo havia
legislacdo regulamentando o Segundo Grau e o Ensino Profissionalizante, o
que aconteceu para este Gltimo em 1997, pelo Decreto 2.208. Desta forma, o
Parana adiantava-se a legislacéo federal e s6 ndo foram desativados todos 0s
cursos ja em 1996, porque algumas escolas ndo obedeceram a essa orientacao
e, com base em amparo legal, mantiveram os cursos funcionando” (PARANA,
2006, p.21).

Segundo o mesmo documento, a razdo que levou a maioria das escolas, inclusive o
Instituto de Educagdo do Parand, a aderirem ao PROEM foi sua vinculacdo a fontes de
financiamento que viriam do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) para a
implementacdo do programa no Estado do Parana. Neste contexto, apenas quatorze escolas néo
aderiram ao programa e mantiveram seus cursos em funcionamento por todo o Estado, sendo
apenas uma delas localizada em Curitiba.

Ou seja, a politica de fechamento do curso de Magistério no Paranad antecedeu as
orientacdes legais vigentes a partir da LDBEN 9394/96 que, nos Titulos VI e IX, tratam dos
profissionais da educacdo e das disposicdes transitorias, respectivamente, bem como das
politicas de formacdo de professores dai decorrentes.

A partir de 2003, com a alternancia na gestdo do Estado, algumas politicas no ambito
da educacdo foram retomadas, entre elas discussdo sobre o Curso de Formacédo de Docentes,
modalidade Normal e o inicio da sua oferta a partir do ano seguinte. A Educacao Profissional,
no ambito nacional, também sofreu alteracGes neste periodo com a publicacdo do Decreto
Presidencial n® 5.154em 23/07/2004 que nos itens | e Il do 81° do Art. 4°, voltou a admitir a
articulacdo entre a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio de forma
integrada e concomitante, além da forma subsequente.

A partir de 2004, entéo, a Secretaria de Educagdo do Estado do Parana autorizou o
funcionamento de outros noventa e nove cursos, sendo trinta e um em 2004, quarenta e um em
2005 e mais vinte e sete em 2006. Em 2014, cento e quarenta e cinco escolas publicas estaduais
ofereceram o Curso de Formacdo de Docentes, nas modalidades de curriculo integrado ao
Ensino Médio ou com aproveitamento de estudos para aqueles que ja haviam concluido esta
etapa da Educacao Baésica.

Essa expansdo ocorreu concomitantemente as discussdes de uma nova proposta

curricular, através de uma comissdo que elaborou um documento inicial, composta por
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representantes da Secretaria Estadual de Educacdo do Parand, de nove escolas que mantiveram
a oferta da HEM e de cinco instituigdes de Ensino Superior, provenientes das diversas regides
do estado (PARANA, 2006, p. 5).

Percebe-se, conforme registros nos agradecimentos da proposta curricular de 2006, a
clara intencdo de que o processo de reestruturacdo do Curso de Formacao de Docentes em Nivel
Médio no Estado do Parané deveria ser compreendido como um trabalho coletivo desde seu
inicio em 2003 e, sobretudo, como fruto de uma demanda originada pela prépria comunidade
escolar. Em agosto deste mesmo ano foi realizado em Curitiba o Encontro sobre formacéao de
professores da rede estadual.

Este encontro, com duracdo de dois dias, teve como pontos principais a discusséo sobre
a formacdo de professores em cursos de nivel médio, ou seja, a pertinéncia do retorno a rede
publica estadual da oferta desses cursos e ainda a integracdo da Educacdo Profissional com o
Ensino Médio. Cabia ainda decidir o retorno e ampliacdo dos cursos de formacdo de docentes
e discutir um curriculo em que as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura fossem
indissociaveis na formacao do futuro professor (PARANA, 2006, p.9).

Em linhas gerais, conforme a relatoria da proposta,

[...] o objetivo da primeira versdo deste documento foi apresentar a Proposta
de Organizacéo Curricular do Curso de Formagdo de Docentes da Educagéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na
modalidade Normal, da rede publica estadual, incorporando, portanto, a
formagdo de professores para a Educacdo Infantil e a integracdo da Base
Nacional Comum do Ensino Médio com as disciplinas especificas da
formacéo de professores (PARANA, 2006, p.9).

Apontado como experimental, este documento e um conjunto de textos encomendados
a professores especialistas pela SEED, intitulado Fundamentos Teoricos- Metodoldgicos das
Disciplinas da Proposta Pedagdgica Curricular, do Curso de Formagdo de Docentes - Normal,
em Nivel Médio’ serviriam como referenciais para o programa de capacitacdo que ocorreu entre
2004 e 2005, culminando no | Simposio do Curso de Formacao de Docentes — Normal, em nivel
médio, em Faxinal do Céu (Municipio de Pinh&do-PR). Neste forum foi produzido o curriculo
do curso em questdo e “apds quatro meses de estudos e reunides da comisséo, foi possivel
finalizar a primeira versdo da proposta, considerando o debate coletivo como a melhor forma

de construcio de uma Politica Publica para a Formacio de Professores” (PARANA, 2006, p.9).

7 Publicados em 2006, pela SEED/PR.
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Sobre a decisdo politica, 0s pressupostos tedricos e 0 processo de participacdo
escolhidos para a reabertura da formac&o profissional como um todo no Estado do Parana, Silva,
considera que

[...] do ponto de vista politico e pedagdgico [...] a retomada do Ensino Médio
e Tecnoldgico/Profissionalizante de forma integrada possui um sentido muito
diferente daquele existente nos cursos organizados sob a égide da Lei 5.692
de 1971. A concepc¢do de formacao de professores em nivel médio também é
diferente daquela que orientava 0 antigo curso de Magistério
(profissionalizante de 2°. Grau) até a reformulacéo de 1990 (2003, p.9).

Segundo a mesma autora, isto ocorre numa conjuntura em que ‘“‘setores sociais com
visbes de educagdo criticas do modelo implantado até 2002, inseriram-se nas burocracias
educacionais, no MEC e nas Secretarias estaduais, iniciando um novo ciclo de debates e

reformulagdes das politicas educacionais” (2003, p.17).

1.3 ENTRE O IDEAL DE FORMACAO E A DEMANDA SOCIAL POR PROFESSORES

O lugar da formacdo dos professores possivelmente seja uma das questdes que
permeiam o debate da educacdo brasileira desde a formulacao das primeiras politicas voltadas
a ampliacdo da escolarizacdo no século XIX. A constituicdo de um curso ou uma escola
especifica para este fim enfrentou, desde entdo, os limites do nivel de desenvolvimento da
educacao, das demandas econémicas e sociais que contribuiram para os avangos possiveis, das
condicdes concretas de financiamento e dos projetos politicos em cada periodo.

Se nas Ultimas décadas do Império essa formacao deslocou-se do ensino mutuo para 0s
primeiros cursos normais, pode-se ver que esse avango ndo ocorreu conforme as prescrigoes
legais, necessariamente, mas em graus variados pelas provincias de acordo com 0 seu
desenvolvimento econdmico, essencialmente. A formacdo docente propriamente dita, para
além das primeiras letras ou do curso primario, era constituida inicialmente de rudimentos do
método de ensino em vigor, para ganhar complexidade curricular na medida em que sua
organizacéo foi ganhando em duracéo e elevacgdes no nivel do sistema de ensino.

Mudancas nos paradigmas pedagdgicos de cada periodo, debates, criticas e propostas
dos gestores e pensadores da educacdo também contribuiram para que a expectativa do lugar
de formacéo desses professores fosse crescendo, tanto quanto cresceu a responsabilidade da sua
funcdo e a complexidade da tarefa de ensinar desde entdo. Assim, a partir dos elementos

histdricos apontados no inicio deste capitulo, baseado em autores como Margarida Cavalcante,
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Leonor Tanuri e Demerval Saviani, pode-se perceber como esta alcada dos cursos normais
primarios e secundarios para a sua posterior equiparagdo ao curso cientifico e a constituicao de
Escolas Normais em Institutos de Educacdo, como campo ndo sé de formacéo de docentes, mas
de aplicacdo e pesquisa, 0 rompimento da tradi¢cdo normalista com a habilitacdo especifica para
0 magistério implementada durante a Ditadura Militar, bem como o seu encaminhamento para
0 Ensino Superior, idealizado desde os reformadores paulistas no final do século XIX e
defendida, em moldes préprios pelos escolanovistas.

A década de 1980 concentrou criticas estudos e propostas para a educacdo nacional e a
formacdo de professores continuou a ocupar lugar central no debate, resultando em diversas
avaliacdes que apontavam a inadequacéo e insuficiéncia da preparacdo oferecida pela HEM.
Como resultado, diversas reformas curriculares e programas de formacdo foram gestados e
implementados até o inicio da década seguinte, marcada pelos debates e disputas na elaboracéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que seria promulgada em 1996.

A LDBEN 9394/96 situa a formacdo de professores em nivel superior, admitindo em
suas disposic@es transitdrias, no ambito da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a formacdo em nivel médio, por um periodo de dez anos.

Na questdo da admissibilidade da formacdo em nivel inferior ao prescrito e considerado
ideal ou adequado, se coloca outro elemento que permeia a historia da formacéo de professores
no Brasil, qual seja, a incapacidade de se prover a educacdo de professores em nimero
suficiente e qualidade satisfatdria desde o Império. Entre as permanéncias significativas desta
questdo, além do lugar de formacdo e da falta de professores adequadamente preparados, €
preciso apontar outros elementos intrinsicamente ligados a questdo, que sdo a baixa
remuneracao da atividade docente, seu desprestigio social e finalmente as condic¢Ges de trabalho
inadequadas a que estdo frequentemente sujeitos aqueles que optam por esta carreira.

Embora academicamente haja um reconhecido consenso de que o Ensino Superior é 0
lugar prescrito e determinado para a formacdo de professores, o Curso de Formacdo de
Docentes, Modalidade Normal® sobrevive e apresenta significativa demanda social, levando-se
em conta que mesmo grandes centros ainda ndo conseguem qualificar professores em niimero
suficiente. E possivel perceber através de um olhar sobre a sua constituicio histdrica, que a
despeito de todas as politicas de formacdo docente desde antes da Republica, a figura do

professor leigo nunca deixou de existir na educacgéo brasileira.

8 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96, em seu Art. 62 apresenta a formacdo em Nivel
Médio para professores como modalidade normal.
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Ainda que se tenha ampliado o0 acesso ao Ensino Superior nas ultimas décadas, que o
Estado ofereca programas de formagdo em servigo entre outras estratégias, tanto os primeiros
anos do Ensino Fundamental, quanto a Educacgédo Infantil ainda ndo atingiram o prescrito na
LDBEN 9394/96. Falar sobre formacao docente fora do Ensino Superior nao é tarefa simples,
especialmente do ponto de vista tedrico. Mas entre o ideal de formacdo que se deseja e a
realidade das escolas e da profissdo docente, ha uma discrepancia historica.

Possivelmente seja uma contradicdo determinar a obsolescéncia da formacdo de
professores em Nivel Médio em um pais onde, ndo muito longe dos grandes centros, ainda
atuam professores leigos, sem qualquer formacdo pedagdgica ou apenas um pouco mais
avancada que seus alunos. N&o se trata de questionar o Ensino Superior como lugar de
exceléncia desta formacéo, ideal que deve ser perseguido objetivamente, mas de compreender

a realidade com suas contradi¢cdes que demandam atendimento e solucdo imediatos.

1.4 A PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR NO CONTEXTO DA REABERTURA
DO CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES NA MODALIDADE NORMAL NO
PARANA 2006 - 2014

A Proposta Pedagogica Curricular do Curso de Formacdo de Docentes da Educacédo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, Modalidade Normal,
publicado pela Secretaria Estadual de Educacdo do Parand em 2006, através do Departamento
de Educacao Profissional, foi o documento vigente durante todo o periodo que comp®e o recorte
temporal desta pesquisa, como resultado de trés etapas distintas de trabalho, iniciado em 2003,
pela Comissdo de Elaboracdo da primeira versdo das Diretrizes, com representantes de escolas
de diversos municipios do Estado do Parana, que se desdobraria na Proposta Pedagogica
Curricular de 2003 e finalmente a referida proposta publicada no ano de 2006.

Neste documento, assim como naquele produzido em 2003 e na publicagdo sobre os
fundamentos teodrico-metodoldgicos desta proposta curricular, pode-se perceber o claro
posicionamento politico-ideolégico da proposta, tanto na sua analise do contexto social e
econémico do periodo, quanto na concepcao de sociedade e educagédo a que se vincula. Ja no

historico da formacdo de professores, considera que

Pode-se sintetizar que as reformas do Ensino Médio, Educacéo Profissional e
na Formacdo de Professores, durante a segunda metade dos anos 90,
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pretenderam adequa-los ao novo padrdo de acumulacdo capitalista,
deslocando o contetdo da socializagdo dos sujeitos no processo de formagéo
humana, através da escolarizacéo para a potencializagdo do chamado mercado
educacional nestes niveis e modalidades, pela evidente expansdo desta oferta
educacional pelo setor privado (PARANA, 2006, p.19).

Diante deste contexto questiona, ainda,

Como retomar propostas de educacdo na perspectiva critica, com vistas a
formacao de sujeitos com direito a uma sociedade regida por outra légica, que
ndo a do lucro, ainda sob a égide do mesmo capitalismo flexivel? Como
atender a demanda por professores qualificados para atuar na Educagdo
Infantil (0 a 6 anos), uma vez que até agora 0S CUrsos nao priorizavam esse
nivel de escolarizacdo? (PARANA, 2006, p.19).

A (ltima questdo que se coloca, configura-se na mais desafiadora, qual seja, a de

“efetivamente construir um curriculo onde a integracdo dos conhecimentos bésicos do Ensino

Médio e os conhecimentos especificos da formacdo de professores ndo sejam sobrepostos ou

desarticulados, buscando a integragio” (PARANA, 2006, p.20). Tal articulagdo alinha-se com

a compreensao de que

[...] hd um esforgo para recuperar a Ciéncia, a Tecnologia, a Cultura e o
Trabalho como principios educativos, este Ultimo no sentido gramsciano. 1sso
implica pensar a educacao realizada nas instituicdes publicas como o centro
responsdvel pela formagdo humana e profissional dos sujeitos sociais
(PARANA, 2006, p.21).

Sobre o posicionamento expresso nas versdes da proposta pedagogica do Curso de

Formacdo de Docentes, Silva avalia que

Certamente é uma proposta ainda marcada pelas dificuldades estruturais e de
definicdo mais profunda das praticas curriculares e das propostas pedagogicas
em termos das teorias do conhecimento do materialismo-histdrico. Contudo,
0S pressupostos, os principios e os fundamentos que se pretende enraizar nas
escolas estdo bem claros e anunciados no documento. Pretendo problematizar
essa proposta em termos de contetido e de implementacéo (2003, p. 17).

Para a mesma autora, também se constituem desafios a retomada das concepgdes

dialéticas e a efetivacdo da formacdo de docentes baseadas no materialismo-historico no Ensino

Médio, o contexto de fortalecimento do capitalismo. E nesse sentido, portanto, que se

compreende as escolhas politicas e pedagdgicas explicitadas na proposta, pois,

[...] se ndo acreditarmos que é possivel organizar a educagdo escolar no
sentido da superacdo das condicdes histdricas do capitalismo e dos limites
para a emancipagdo humana, sera dificil enraizar a atual proposta nas praticas
educativas nas escolas. Dessa forma, 0s pressupostos do curriculo sdo: o
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trabalho como principio educativo; a praxis como principio curricular e o
direito da crianca a escola de qualidade social (SILVA, 2003, p.18).

No que tange a sua composicdo, a Proposta Pedagogica Curricular do Curso de
Formacdo de Docentes da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel
Médio, na Modalidade Normal, esta estruturada em oito capitulos. Além da apresentacédo, o
documento discute a formacao de professores em Nivel Médio, abordando um breve histérico
e as especificidades da Formacdo de Professores no Estado do Parand, para tratar no segundo
capitulo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da sua organizagdo curricular, explicitando
seus principios pedagdgicos e indicando o Trabalho como Principio Educativo, a Préxis como
Principio Curricular e o Direito da Crianca ao Atendimento Escolar. A organizagéo curricular,
a pratica de formacdo e a matriz curricular sdo objetos dos trés capitulos seguintes.

Apds as ementas das doze disciplinas da base nacional comum, aborda o rol de ementas
das dezessete disciplinas da formacdo especifica, composto por Fundamentos Histdricos da
Educacdo, Fundamentos Filosoficos da Educacdo, Fundamentos Sociolégicos da Educacao,
Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo, Fundamentos Historicos e Politicos da Educacéo
Infantil, Trabalho Pedago6gico na Educacdo Infantil, Concep¢des Norteadoras da Educacao
Especial, Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Literatura Infantil, além das Metodologias de
Ensino de Portugués/Alfabetizacdo, da Matematica, de Histdria, de Geografia, de Ciéncias, de
Artes, de Educacdo Fisica e finalmente, a Pratica de Formacdo, nome atribuido ao estagio
supervisionado. O ultimo titulo antes do referencial utilizado na construcdo da proposta trata
ainda da avaliacdo escolar.

Ao tratar da Formacdo de Professores em Nivel Médio, em seu primeiro capitulo, apés
realizar um histdrico da formacdao de professores no Brasil e no Estado do Parang, o documento
aponta elementos politicos e econdmicos que estiveram imbricados neste processo de
transformacdo da sociedade e, consequentemente, da Educagdo e da Formagdo Docente,
especialmente no periodo que se inicia na década de 1990.

No capitulo que explicita os pressupostos teorico-metodologicos da organizacao
curricular do curso, encontramos 0s seguintes principios pedagogicos: O trabalho como
principio educativo

[...] porque é através dele que o homem, ao modicar a natureza, também se
modica numa perspectiva que incorpora a propria histéria da formacéo
humana. Portanto, o trabalho deve ser o centro da formacdo humana em todo
0 ensino médio e ndo apenas naquele que tem o adjetivo de profissionalizante.
Ter o trabalho como principio educativo implica compreender a natureza da
relacdo que os homens estabelecem com o meio natural e social, bem como as
relacBes sociais em suas tessituras institucionais, as quais desenham o que
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chamamos de sociedade. Assim, a educacdo é também uma manifestacéo
histérica do estar e do fazer humano que fundamentam o processo de
socializagdo. (PARANA, 2006, p.22).

A préxis como principio curricular, pois

Se o trabalho € um dos principios educativos do curriculo de formacdo de
professores, entdo a pratica docente deve ser encarada no sentido da préxis, o
que significa dizer que a dimensdo politica torna-se a chave para a
compreensdo do saber e do fazer educativo. Ou seja, compreendem-se 0s
processos de conhecimento cientifico e de todos os tipos de conhecimentos a
partir de sua natureza social, como produto coletivo de relagcdes amplas entre
objeto-coletividade e ndo de individuo-objeto, numa dimensdo tipicamente
individualista. Nesse sentido, a formacéo do professor em si mesma ja é uma
praxis, porque € uma atividade social pratica, que podera ser alienada ou
consciente. Se for alienada ndo atingira a dimens&o politica da agdo humana,
divorciando ainda mais a “teoria” e a “pratica”, mesmo quando se demonstra
a exaustdo as utilidades dos saberes e as formas de pratica-los (PARANA,
2006, p.25).

Ao construir uma proposta pedagdgica baseado nestes dois principios para a formacao
de professores neste nivel de ensino, € preciso agregar este propdésito a finalidade geral do
Ensino Médio no contexto da Educacdo, que seria o de

[...] lapidar a formacdo inicial (do Ensino Fundamental), apontando as
possibilidades de aprofundamento que os jovens poderdo escolher ao longo de
sua escolarizagdo... Ou seja, poderdo ja no Ensino Médio vislumbrar uma
dedicacdo maior a compreensao das ciéncias de base, a uma profissdo como
uma forma de conceber a ciéncia ndo desvinculada da técnica e da tecnologia
e a algumas formas de arte. (PARANA, 2006, p.23).

Em se tratando da formacdo de professores, agrega-se a esta proposi¢do o conhecimento
mais aprofundado das Ciéncias da Educacdo. Um elemento a ser superado, neste contexto, é a
dicotomia entre o fazer e o saber fazer, que deverdo ser integrados na formacdo do estudante,
observando ainda que toda a formacéo, inclusive as disciplinas de formacdo geral, deve
considerar que o0 que se estd preparando o profissional docente. Desse modo, a definicdo da
concepgdo do que é ser professor, 0 objeto e a natureza do trabalho docente, bem como 0s meios
pelos quais esse trabalho se realiza, sdo de suma importancia para a concretizagdo da proposta

pedagdgica.

Dessa forma, propde-se a composi¢do curricular articulada aos saberes
disciplinares e especificos do “saber fazer” da profissdo de professor. Isto
significa dizer que o nlcleo fundamental da formag&o do professor pressupde
por um lado o dominio dos contelidos que serdo objeto do processo ensino-
aprendizagem e, por outro, o dominio das formas através das quais se realiza
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este processo. Nessa linha de consideraces, o trabalho como principio
educativo no trabalho do professor toma forma na medida em que se constitui
como elemento basilar da sua préaxis. Trabalho este aqui entendido como a
forma pela qual se d& a producdo do conhecimento no interior da escola.
(PARANA, 2006, p.25).

A explicitacdo do direito da crianca ao atendimento escolar precede no documento as
consideracBGes sobre a organizacdo curricular da proposta pedagogica em questdo, sendo,
porém, melhor compreendida se lida de forma integrada. Isto porque nestes itens, elementos
como a falta de professores formados no Ensino Superior para satisfazer tanto a necessidade de
atendimento as criancas de 0 a 6 anos, como para toda a oferta dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sdo apresentadas como justificativa para a oferta conjugada de formacéo para,
além deste ultimo, também os docentes da Educacdo Infantil, contemplando também os

processos de cuidar e educar.

Nesta perspectiva, a implantacdo de um curriculo que contemple as duas
modalidades de formacgdo: Educacdo infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, exige que tanto as politicas educacionais quanto os profissionais
estejam comprometidos na efetivacdo de diretrizes e acBes que venham a
responder aos anseios das familias e das criangas pequenas, assim como 0s
aspectos didatico-pedagdgicos voltados exclusivamente para o atendimento as
peculiaridades das aprendizagens infantis (0 a 6 anos). No que diz respeito ao
trabalho com os anos iniciais, 0 entendimento quanto a organizagao curricular,
numa perspectiva de habilitacbes integradas, ... para uma formag&o solida do
professor que vai atuar junto as criangas em processo de alfabetizacdo, é
preciso considerar além dos conhecimentos psicoldgicos, filoséficos e sécio
antropoldgicos, os conhecimentos psicolinguisticos, pois este saber é
condicdo sine qua non para que este professor cumpra o seu papel de promover
e ampliar o grau de letramento dos alunos. (PARANA, 2006, p.28).

A prética de formacdo proposta foi construida de modo a atender a Deliberacdo 010/99
do Conselho Estadual de Educagdo do Parana, que prevé a integralizagdo de 800 horas de

atividades especificas, consideradas na carga horéaria geral do curso.

As préticas pedagogicas se constituem no eixo articulador dos saberes
fragmentados nas disciplinas. S&o 0 mecanismo que garantird um espago e um
tempo para a realizacdo da relacdo e contextualizacdo entre saberes e 0s
fendmenos comuns, objetos de estudo de cada ciéncia ou area de
conhecimento especifica. O objeto de estudo e de intervencdo comum é a
educacdo. Contudo, esse fenémeno geral serd traduzido em problemas de
ensino aprendizagem contemporaneos, a partir dos pressupostos que orientam
o curso e dos objetivos da formacdo (PARANA, 2006, p.29).
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O quadro abaixo apresenta a proposta para cada uma das quatro séries do Curso de
Formagdo de Docentes em Nivel Médio®, Modalidade Normal, de acordo com a versdo
publicada em 2006:

Quadro 1.1: Pratica de Formacdo — Eixos tematicos

ANO TEMA ESTRATEGIA RESULTADO ESPERADO
que conseguiram compreender
sobre a natureza do trabalho do
professor/educador
ampliacdo da viséo dos alunos
acerca da natureza do trabalho do
“A Pluralidade Cultural, as diversidades, |observagdo do trabalho docente |professor, mas também a
as desigualdades e a educagdo” pelos alunos percepcdo das especificidades do
oficio diante de diferentes
demandas sociais e politicas
“Condicionantes da infancia e da familia x . exposicdo de todo o material
- . .~ |producéo de pesquisas e .
3? Série \no Brasil e os fundamentos da educagéo ~ L confeccionado e/ou encontrado
. observacdes em instituices o
infantil pronto para exemplificar

“Os sentidos e significados do trabalho do|observacéao do trabalho docente

12 Série
professor/educador” pelos alunos

2% Série

elaboracdo de materiais didaticos,
a selecdo adequada dos mesmos
e 0 desenvolvimento de técnicas
de ensino adequadas para as
criangas

estagio supervisionado (Etapa I: 0

42 Série "E . 4t d T
Série Xperiencias praticas de ensinar a6 anos / Etapa 117a10 anos)

Fonte: PARANA. Proposta Pedagdgica Curricular do Curso de Formagcdo de Docentes. SEED, 2006.
Organizado pela autora.

A organizacdo da Matriz Curricular é composta por 4.800 (quatro mil e oitocentas)
horas, equivalentes a 4.000 (quatro mil) distribuidas entre as disciplinas da Base Nacional
Comum, Fundamentos da Educacdo, Gestdo Escolar, Metodologias e Pratica de Formacao,
durante a vigéncia entre 0s anos de 2004 e 2006 e, posteriormente, Base Nacional Comum,
Lingua Estrangeira Moderna e Formac&o Especifica nas versdes que do ano de 2007 e de 2010.

O quadro a seguir demonstra a distribuicao proporcional da carga horéria total do Curso

de Formacéo de Docentes nas duas versdes, consideradas as horas-aula:

Quadro 1.2: Alteragdes na Composicdo da Organizagédo Curricular — 2007 e 2010

® Os mesmos temas se aplicam a prética de formacdo do curso ofertado na modalidade subsequente, de
acordo com cronograma proprio.
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2004 Horas Percentual 2007 e 2010 Horas Percentual
Base Nacional Comum 2480 52% ' Base Nacional Comum 2320 49%
Lingua Est. Moderna 160 3%
Fundamentos da Educacdo 480 10%
Gestdao Escolar 320 7% . e
. 3 Formacéo Especifica 2320 48%
Metodologias de Ensino 720 15%
Préatica de Formacdo 800 16%
Total 4800 100% Total 4800 100%

Fonte: PARANA. Proposta Pedagogica Curricular do Curso de Formagéo de Docentes. SEED, 2006.
Organizado pela autora.

Efetuada a comparacdo das matrizes curriculares em questdo, ndo se verificam
alteraces significativas no que tange a parte especifica da formagdo de docentes, mas sim em
relacdo a Base Nacional Comum, com a obrigatoriedade da inclusdo das disciplinas de
Sociologia e Filosofia, conforme Parecer n.° 38 CNE/CEB, de 07/07/2006, que dispde sobre a
inclusdo obrigatdria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio e a
Resolugdo n.° 04 CNE/CEB, de 16/08/2006, que altera as DCN’s para 0 Ensino Médio.

Em razdo destas mudancas, as disciplinas de Arte, Matematica e Biologia tem carga
horéaria reduzida, utilizada para incluséo das disciplinas de Sociologia e Filosofia, ambas com
80 horas aula na versao de 2007. Em 2010, Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia tiveram
reducdo de carga horéria, novamente destinadas a Sociologia e Filosofia. Tais alteracdes, ndo

impactaram na carga horaria total destinada a Base Nacional Comum:

Quadro 1.3: Alteracao da Composicédo Curricular 2010 - Res. CNE/CEB n° 04/2006

Disciplinas 2004 2007  Diferenca 2010  Diferenca
Lingua Portuguesa e Literatura 480 480 400 -80
Arte 160 80 -80 80
Educacdo Fisica 320 320 320
Matemaética 480 440 -40 400 -40
Fisica 200 200 200
Quimica 160 160 160
Biologia 200 160 -40 160
Historia 160 160 160
Geografia 160 160 120 -40
Sociologia _ 80 80 160 80
Filosofia _ 80 80 160 80
Lingua Estrangeira Moderna 160 160 160
Total 2480 2480 0 2480 0

Fonte: PARANA. Proposta Pedagdgica Curricular do Curso de Formacdo de Docentes. SEED,
2006. Organizado pela autora.
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Quadro 1.4: Curso de Formacado de Docentes da Educacgéo Infantil e dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, Normal, em Nivel Médio: 2004.

CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL E DOS ANOS INICIALS
DO ENSINO FUNDAMENTAL - NORMAL, EM NIVEL MEDIO* Ano de Implantacdo: 2004
Turnos: Diurno e Noturno Modulo: 40 - Carga Horaria Total = 4.800 h
DISCIPLINAS 1121314 AUTE; Relﬁg?i-
Lingua Porfuguesa e Literatura 41312] 3 480 400
Lingua Estrangeira Moderna 212 160 133
Arte 2 2 160 133
Educacdo Fisica 2121212 320 267
BASE Matematica 4 2|14 ]2 480 400
NACIONA | Fisica 3|l2] zo0 167
L COMUM Quimica 212 150 133
Biologia 3 Z 200 167
Histaria 2 2 160 133
Geografia 2 |2 160 133
Sub-total 5| s|%|3|2480| 2067
Fundamentos Histoncos da Educacdo & &0 67
Fundamentos Filosoficos da Educacdo Z 80 67
FUNDAME Fundamentos Sociolégicos da Educacao Z &80 67
NTOSDA
Epucach | Fundamentos Psicologicos da Educacdo 2 80 67
o] Fundamentos Histonicos e Politicos da 2 80 &7
Educacao Infantil
Concepgoes Norteadoras da Educacdo Especial & &0 67
GESTAC | Trabalho Pedagogice na Educacdo Infantil 212 160 133
=l COrganizacdo do Trabalho Pedagdgico 2 |2 160 133
Literatura Infantil 2 80 &7
— [ o[
Metodologia do Ensino de Matematica & &80 &7
METODOL | Metodologia do Ensino de Histdria & &0 67
OGIAS Metodologia do Ensino de Geografia 2 80 &7
Metodologia do Ensino de Ciéncias 2 80 67
Metodologia do Ensino de Arte 2 80 &7
Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica Z &80 67
f"h't"ta 6 ; ; ; 720 600
2122 2
TOTAL 5|5 |5 c 4000 3333
FRATICA | Estdgio Supervisionado 5l5]|5]| 5
DEFDRHA
CAD
Total 3 3 3 3 800 6b7
TOTAL GERAL 4800 4000

Fonte: PARANA. Proposta Pedagdgica Curricular do Curso de Formagao de Docentes. SEED, 2006.
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A matriz curricular vigente a partir de 2007:

Quadro 1.5: Curso de Formagéo de Docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, Normal, em Nivel Médio: 2007.

CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES DA EDUC. INF. E DOS ANOS INICIAIS DO
ENS. FUND. EM NIVEL MEDIO, NA MODALIDADE NORMAL#*
Ano de Implantacio: 2007- simultdnea Turnos: Diurno e Noturno
Madulo: 40 - Carga Horaria Total = 4.800h/a
DISCIPLINAS H. Aula [H. Reldgio
18 | 2a | 3a | g4&
Lingua Portuguesa e Literatura 4 |3]2|3]| 480 400
Arte 2 80 67
= Educagdo Fisica 22|22 320 267
E Matematica 312|442 440 366
Y |Fisica 3|2 200 | 167
% Quimica 22| 160 133
g Bluk?gla 2|2 160 133
= Historia 2| 2 160 133
E Geoqrafia 7|z 160 | 133
= Sociologla 2 80 67
Filosofia 2 80 67
Sub-total 19 |15|13 |11 2320 | 1934
= Lingua Estrangeira Modarna 2| 2 160 133
“ Sub-total 22| 160 | 133
Fundamentos Historicos da Educacio 2 &0 67
Fund. Filos da Educacao 2 B0 a7
Fund. Soclol, da Educacdo 2 80 67
Fundamentos Psicoldégicos da Educacao 2 &80 67
Fund. Hist. e Polit. da Educ Infantil 2 &0 67
Concepodes Norteadoras da Educacio Especial 2 80 67
Trahalho Pedagdgico na Educacio Infantil 2| 2 160 133
5 Organizacdo do Trabalho Pedagdagico 2|2 160 133
E Literatura Infantil 2 &0 67
o Metodologia do Ensine de Portugués / 22| 160 133
@ |alfabetizacio
E Metodologla do Ensing de Matematica 2 &0 67
E Metodologia do Ensino de Histdria 2 &0 67
E Metodologia do Ensino de Geografia 2 a0 67
= Metodologia do Ensino de Ciéndas 2 &80 a7
Metodologia do Ensino de Arte 2 80 67
Metodologia do Ensine de Educacdo Fisica 2 &80 67
6 |10|10|12| 1520 | 1266
25 (25| 25|25 4000 3333
Pratica de Formacgio (Estagio Supervisionado} | 5 | 5| 5 | 5
Total 30|30 30 )|30| BOO a67
TOTAL GERAL 4800 | 4000

Fonte: PARANA. Proposta Pedagdgica Curricular do Curso de Formagao de Docentes. SEED, 2006.
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A matriz curricular vigente a partir de 2010:

Quadro 1.6: Curso de Formacdo de Docentes da Educagéo Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Normal, em Nivel Médio: 2010.

'CURSO DE FORMAGAO DE DOCENTES DA EDUC. INF, E DOS ANos INICIAIS DO l_p_w e ﬁ YE
ENS.FUND.-NORMAL, EM NIVEL MED O*
Ano de Implantagho: 2010 Turmos: Diurno e Noturno Mbdulo: 40 - Ca: Horavla Total = 4.800h
DISCIPLINAS " |Hora |[Homa
Auvla__|Relogio
120 3 4
Lingua Portuguesa e Literatura 2| 3 2| '3 400 333,
Arte 2! 80 22;
Educagdo Fisica 2l 21 2f 2 8320 <
Matemnatica 2l 21 4] 2| 400 333
Fisica ; 3 2| 200 167
BASE  [ouimica - 2 2| 160 133
NAGIOMAL - 1fioiogla 3 2 160 133
comum isténi 2| 2 160 133
Geografia 3 120 100
Sociologia _ 2 2 160 134
Filosolia 2 160 134
Sub-total 19/ 15 13] 11| 2320 1934
PD Lingua Estrangeira Modema 2| 2| 180 133
[Sub-total —2| 2] 160 133
"~ JRMAGAO |Fundamentos Histéricos da Educagho 2 1 & 67
ESPECIFICA = [Fundamentos Filoséficos da Educagao 2 80, 67
' Fundamentos Soclokbgicos da Educacao 2 80, 67]
i Fundamentos Psicolégicos da Educacio . 2} 80 67
| Fundamenlos Histdricos @ Politices da Educacio ‘ 2 80 67
Concapcdes Norteadoras da Educagdo Especial Z 80 671
Trabalho Pedagdgico na Educagio Infantil 2 2| 160 133
izagao do Trabaho Pedagogico 2 2] | 160 133
Literatura Infantil 2! 80 67
Metodologia do Ensiro de Portugués / 2l 2| 160 133
{Metodologia do Ensiro de Matematica A 2, 80 67
[Metodologia do Ensiro de Histdria 2 8o 67
Metodologia do Ensiro de Geografia L2 80 67
{Metodologia do Ensiro de Ciéncias ‘ | 2| 80 67
{Metodologia do Ensiro db Arte | 2| 80 67
[Metodologia do Ensiro de Educagdo Fisica | 2| B0 67
Sub - total 6 10| 10 12| 1520| 1266
25! 28| 25| 25| 4000 3333
PRATICA DE FORMAGAO (Estagio 5| & 5 5
_S__uarﬂiwdo -
: 0 3!:9 30| 30| 80O 667
'rouu. GERAL Y | i 4800 4000

* A deouacia da Matriz Curricalar nara vieéncia em 2010 de forma concomitante.
Fonte: PARANA. Deliberacdo CEE/ CEB N° 516/09, 2009.

A andlise da distribuicdo entre as disciplinas demonstra que a propor¢do de 17% da
matriz curricular é destinada aos estudos dos Fundamentos da Educacdo e da Gestdo Escolar e
apenas 15% da carga horaria total do Curso de Formacdo de Docentes é destinada ao estudo

das Metodologias de Ensino das diversas areas do conhecimento, nas quais o egresso ira atuar.
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2. METODOLOGIA DE ENSINO: ENSINAR A ENSINAR

2.1 0 SURGIMENTO DAS DISCIPLINAS DE METODOLOGIA DE ENSINO NOS
CURRICULOS PARA FORMAGCAO DE PROFESSORES

A formacéo de professores nas Escolas Normais se caracterizou em seu inicio, conforme
visto anteriormente, na segunda metade do século XIX, por um curriculo constituido
basicamente pelos conhecimentos exigidos nas escolas de primeiras letras. Alguma nocao sobre
Pedagogia, Didatica, Métodos e Processos de Ensino sdo as primeiras disciplinas que indicam
alguma formacdo especifica, que sé vai se tornando mais complexa a medida que a instrugao
priméaria se expande no Brasil, ao mesmo tempo em que avangam 0s estudos sobre novas
técnicas e concepcdes de ensino na Europa e nos Estados Unidos, demandando da formacéo de
professores um conhecimento mais especializado, j& nas primeiras décadas do século XX.

Até o surgimento dos cursos de formacao de professores, o que se tinha eram as escolas
de ensino matuo (a partir de 1820), cuja

[...] preocupacdo ndo somente de ensinar as primeiras letras, mas de preparar
docentes, instruindo-o0s no dominio do método. Essa foi realmente a primeira
forma de preparacdo de professores, forma exclusivamente pratica, sem
qualquer base teérica, que alids seria retomada pelo estabelecimento de
“professores adjuntos (TANURI, 2000, p. 46).

No final do Império, a mesma autora destaca que “o curriculo era bastante rudimentar,
ndo ultrapassando o nivel e o contetdo dos estudos primarios, acrescido de rudimentar
formacdo pedagdgica, esta limitada a uma Unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino)
e de carater essencialmente prescritivo” (2000, p. 65). No inicio do século XX, sob influéncia

do ideério escola novista, considerava-se que

[...] as criticas ja antigas sobre o reduzido carater profissional das Escolas
Normais e a predominancia dos estudos de cultura geral em seu curriculo
ganhavam maior énfase, num momento em que a “nova’ orientacao do ensino
requeria conhecimentos sobre o desenvolvimento e a natureza da crianga, 0s
métodos e técnicas de ensino a ela adaptados e os amplos fins do processo
educativo (TANURI, 2000, p. 70).

Esse mesmo ideéario, relata a autora, inspirou a criagdo de conjunto de normas didatico-
pedagdgicas e inspiram a introducao de novas disciplinas de formacdo profissional— além da

Pedagogia, da Psicologia e da Didatica—, como a Historia da Educacéo, a Sociologia, a Biologia
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e Higiene, o Desenho e os Trabalhos Manuais (2000, p. 71). A partir desse periodo, a formacéo

de professores iniciou a exclusdo dos conhecimentos gerais e

[...] a preocupacéo central do curriculo da Escola Normal deslocava-se dos
“conteudos” a serem ensinados - O que caracterizou os primordios da
instituicdo - para os metodos e processos de ensino, valorizando-se as
chamadas “Ciéncias da Educag@o”, especialmente as contribuicbes da
Psicologia e da Biologia (TANURI, 2000, p. 74).

A década de 1950 ¢ ainda marcada pela preocupagdo com as metodologias de ensino.
Tanuri (2000) aponta o Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar
(PABAEE), realizado entre os anos de 1957 a 1965, a partir de um acordo entre o MEC/INEP e
a USAID

[...] cujo objetivo prioritario foi inicialmente a instru¢do de professores das
Escolas Normais, no dmbito das metodologias de ensino, e com base na
psicologia, objetivo esse que se estendeu também ao campo da supervisdo e
do curriculo, com vistas a atingir ocupantes de postos de lideranca, que
pudessem ter uma acao multiplicadora de maior abrangéncia (TANURI, 2000,
p. 78).

Em sua analise, “[...] procurando respostas para 0s problemas do ensino primario no
ambito das questdes técnicas e metodoldgicas, o PABAEE contribuiu para o estabelecimento
da perspectiva tecnicista que faria carreira nos anos 60 e 70” (TANURI, 2000, p. 78). Neste
periodo aparecem de forma persistente nos curriculos, junto a diversificacdo das metodologias
de ensino, as disciplinas de didatica e pratica de ensino, marcadas por uma viséo dicotomizada
entre principios tedricos e a préatica de vivéncias e técnicas de ensino (TANURI, 2000, p. 79).

Em 1971, com a Lei 5692, que transformou o Curso Normal em uma Habilitacio
Especifica para o0 Magistério, o curriculo passou a ser constituido por um nucleo de formacéo
geral obrigat6ria e um outro nucleo de formacéo especifica, destinado a formacdo das diversas
habilitacbes oferecidas no segundo grau. A tendéncia do periodo as especializacBes € apontada
por Tanuri (2000) como uma das causas da fragmentacdo da formacgdo docente e

aprofundamento da visdo tecnicista destes cursos, destacando que

[...] tal situacdo acabou por excluir, de fato, do curriculo, componentes
instrumentais importantes, relativos a metodologia da alfabetizacdo e da
matematica, 0s quais ndo integravam a op¢do magistério na pré-escola. A

10 A Lei 5692/71 alterou a organizacdo do ensino, transformando o ensino primario e ginasial em Ensino de
Primeiro Grau, com duragdo de oito anos e o cientifico em Ensino de Segundo Grau, com trés anos de duragéo e
profissionalizagdo obrigatdria, em diversas habilitagGes, entre elas a Habilitagdo ao Exercicio do Magistério.
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referida estrutura foi severamente criticada, vindo a ser alterada a partir de
1987. (TANURI, 2000, p. 81)

No quadro a seguir, estdo citadas as principais transformacdes curriculares indicadas
por Tanuri (2000) e as cadeiras ou disciplinas destinadas a formacdo pedagogica dos
professores desde o inicio das Escolas Normais. Estudos como o As Escolas Normais do Brasil,
de Aradjo, Freitas e Lopes publicado em 2008, apresentam exemplos dessa mesma evolucao
quanto a complexificacéo e transformacao dos curriculos de formacéo de professores no Curso

Normal.

Quadro 2.1: Formacdao de Professores — Conhecimentos especificos.

Formacao especifica: preparo para o exercicio da
profisséo
Preparo didatico e profissional para compreensdo do
Ensino Mdtuo

Ano Curso
1835 Escola Normal Niterdéi

1859 |Escola Normal Corte Pedagogia

Pedagogia e pratica do ensino primario em geral; pratica

1879 Reforma Leoncio de Carvalho RO . .
do ensino intuitivo ou licGes de coisas

Regulamento da Escola Normal de Sao

1887 Paulo

Pedagogia e metodologia

Introducdo dos processos intuitivos de Pestalozzi e

1890 |Reforma Paulista Caetano de Campos Pedagogia e Direcio de Escolas

Metodologias de Ensino: metodologia da leitura e da

1993 Reforma Lysimaco Ferreira da Costa - escrita, do vernéculo, da aritmética, do ensino intuitivo,
Parana das ciéncias naturais, do desenho, da geografia, da
musica, dos exercicios fisicos, dos trabalhos manuais.
Curso de Formacdo de Professores da . . .
1938 ¢ Pedagogia, pratica de ensino.
USP
1946 | Lei Orgénica do Ensino Normal Metodologia do Ensino Primério e Pratica de Ensino
1961 | Lei4024/61 LDBEN N&o apresentou mudancas para o Ensino Normal
Lei 5692/ 71 Habilitacdo ao Bxercicio do e . - .
1971 ¢ Didética, Metodologias e Pratica de Ensino.

Magistério

Fonte: Araljo (2008); Cavalcante (1994); Tanuri (2000).

A partir destes elementos, é possivel perceber que as disciplinas claramente voltadas
para a metodologia de ensino estdo presentes, inicialmente, como didatica e pratica de ensino,
nas primeiras Escolas Normais e, no inicio do século XX, ja sdo encontradas as primeiras
edicdes voltadas para areas especificas do conhecimento. Parece plausivel indicar, portanto que,

na organizacdo curricular, a partir de 1920, aproximadamente, ja é possivel reconhecer uma
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parte dedicada aos Fundamentos da Educacdo (variavel de acordo com o periodo) e outra
voltada a preparacdo para o efetivo exercicio profissional.

A relagdo entre estes eixos de formacdo ocorrendo de forma separada, criando a
dicotomia entre fundamentos teoricos e pratica de docéncia ou, como formacéo articulada e
interdependente, é uma questdo posta para a formacao de professores tanto no Ensino Médio

quanto na Educacgdo Superior até a atualidade.

2.2 PRESCRICOES CURRICULARES E METODOLOGICAS PARA A EDUCACAO
INFANTIL E ANOS INICIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL: OS DOCUMENTOS
OFICIAIS

O levantamento realizado a partir dos documentos oficiais vigentes nos ambitos
nacional e estadual tem como objetivo identificar a existéncia e a natureza de prescrigdes
metodoldgicas tanto para a Educacdo Infantil como também para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. N&o se trata, portanto, de analisar o seu conteddo, mas de identificar a existéncia
de elementos destinados a subsidiar a pratica pedagdgica dos professores destas etapas da
Educacdo Basica e, por consequéncia, a construcao dos curriculos de formacéao de professores.

Os documentos publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC) vigentes, sobre a
organizacdo curricular e o encaminhamento metodolégico sdo, em ordem cronoldgica de
publicacéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil (DCNEI) de 2009 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCNEB) de 2013, além do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) de 2014.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil, instituidas pela Resolucéo
n° 05, da Camara de Educagdo Basica, integrante do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE/CEB), de 17 de dezembro de 2009, estabelecem como objetivo da Educagéo Infantil, de

acordo com a publicacéo especial do MEC em 2010,

[...] garantir & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, & saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, & convivéncia e & interagdo com outras criancas.
(BRASIL, 2010, p. 17)

Em relacdo as praticas pedagogicas, apresenta as interagdes e as brincadeiras como eixos

norteadores da proposta curricular (BRASIL, 2010, p. 25), visando experiéncias diversificadas
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que levem as criangas a promoverem o conhecimento de si e do mundo, experimentarem as
diversas linguagens e experiéncias de narrativas, aproximarem-se do conhecimento do mundo
fisico e social, promoveram a interacdo com tradi¢Ges culturais brasileiras, colaborarem no
desenvolvimento de sua autonomia em relacdo aos cuidados pessoais e a saude, entre varias
outras (BRASIL, 2010, p. 26).

Em 2013, o Conselho Nacional de Educac&o, através da Camara Nacional de Educacéao
Bésica publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica e em sua apresentacdo

indicou que

A necessidade da atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais surgiu da
constatacdo de que as varias modificagdes — como o Ensino Fundamental de
nove anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos 17 anos de
idade — deixaram as anteriores defasadas. Estas mudangas ampliaram
consideravelmente os direitos & educagdo das nossas criangas e adolescentes
e também de todos aqueles que ndo tiveram oportunidade de estudar quando
estavam nessa fase da vida. (BRASIL, 2013, p. 4).

Neste documento, portanto, sdo encontradas as Diretrizes Gerais para Educagdo Basica,
para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, assim como as diretrizes e
resolucdes relativas a Educacdo no Campo, a Educacdo Indigena, a Quilombola, Educacéo
Especial, Jovens e Adultos e aqueles em Situacdo de Privacdo de Liberdade nos
estabelecimentos penais e para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Trata ainda
da Educacdo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Em suas orientacbes gerais, além de apresentarem como dimensdes basicas a

organicidade, sequencialidade e articulagcdo, destacam como objetivos:

| — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagdo Basica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientacdes que contribuam para assegurar a formacdo basica comum
nacional, tendo como foco o0s sujeitos que déo vida ao curriculo e a escola;

Il — Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacéo,
execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacdo
Bésica;

11 — Orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educacgéo Basica, os sistemas educativos
dos diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente
da rede a que pertencam. (BRASIL, 2013, p.7)

A preparagéo dos profissionais da educacdo, bem como a sua valorizagdo e formacao

continuada sdo identificados como indispenséaveis para a construcdo da “escola de qualidade
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social (que) adota como centralidade o didlogo, a colaboragdo, os sujeitos e aprendizagens”
(BRASIL, 2013, p. 22). No que tange a organizacao curricular, reconhece os conhecimentos
escolares como “praticas socialmente construidas” (BRASIL, 2013, p.23). Reafirma também
aos principios e objetivos da Educacdo Basica expressos na LDBEN de 1996 que criam a base
nacional comum (Lingua Portuguesa; Matematica; Conhecimento do mundo fisico, natural, da
realidade social e politica especialmente do Brasil, incluindo Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena; Arte; Educacdo Fisica e Ensino Religioso) e a parte diversificada do curriculo
(caracteristicas e cultura locais) para os Ensinos Fundamental e Médio (BRASIL, 2013, p. 31).

Para a Educagdo Infantil que “compreende a Creche, englobando as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianca até 3 anos e 11 meses; e a Pré-Escola, com duragdo de 2 anos” o
objetivo descrito € o “desenvolvimento integral da crianga até 5 anos de idade, em seus aspectos
fisico, afetivo, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 2013, p. 36). Segundo as DCNEB

[...] nessa etapa deve-se assumir o cuidado e a educagdo, valorizando a
aprendizagem para a conquista da cultura da vida, por meio de atividades
ludicas em situacGes de aprendizagem (jogos e brinquedos), formulando
proposta pedagodgica que considere o curriculo como conjunto de experiéncias
em que se articulam saberes da experiéncia e socializagdo do conhecimento
em seu dinamismo, depositando énfase:

I — na gestdo das emocdes;

Il — no desenvolvimento de habitos higiénicos e alimentares;

111 — na vivéncia de situacGes destinadas a organizagdo dos objetos pessoais e
escolares;

IV — na vivéncia de situagdes de preservacdo dos recursos da natureza;

V — no contato com diferentes linguagens representadas, predominantemente,
por icones — e ndo apenas pelo desenvolvimento da prontiddo para a leitura e
escrita —, como potencialidades indispensaveis a formacdo do interlocutor
cultural (BRASIL, 2013, p. 37)

No caso do Ensino Fundamental considerado “obrigatorio e gratuito, com duragdo de 9
anos, é organizado e tratado em duas fases: a dos 5 anos iniciais ¢ a dos 4 anos finais” (BRASIL,

2013, p. 36) e pretende desenvolver

[...] durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, os aspectos fisico,
afetivo, psicolégico, intelectual e social sejam priorizados na sua formacéo,
complementando a acdo da familia e da comunidade e, ao mesmo tempo,
ampliando e intensificando, gradativamente, o processo educativo com
qualidade social, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
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Il —foco central na alfabetizacdo, ao longo dos trés primeiros anos, conforme
estabelece o Parecer CNE/CEB n°4/2008 que apresenta orientacdo sobre 0s
trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes e da cultura dos direitos humanos e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

IV — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacgéo de atitudes e valores;
V - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de respeito reciproco em que se assenta a vida social (BRASIL,
2013, p. 38).

Para a consecucdo dos objetivos tracados para a Educacdo Infantil e para o Ensino

Fundamental, é apontada como central a questdo da formacdo inicial e continuada dos

professores e que

[...] é central levar em conta a relevancia dos dominios indispensaveis ao
exercicio da docéncia, conforme disposto na Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006,
que assim se expressa:

I — 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a funcéo
de promover a educacdo para e na cidadania;

Il — a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional;

Il — a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizagéo e
funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino (BRASIL, 2013, p. 58).

Por esta razéo, defende que o docente da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental seja uma espécie de ‘especialista’ em infancia, com conhecimentos essenciais

sobre os processos de aprendizagem, de desenvolvimento e de socializacdo das criancas, tendo

em vista o conceito de formacdo integral desejado para os estudantes compreendem “‘a

capacidade para analise, sintese, comprovacao, comparacdo, valoracdo, explicacdo, resolucao

de problemas, formulacdo de hipéteses, elaboracdo, execucdo e avaliacdo de projetos”

(BRASIL, 2013, p. 59).

No capitulo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica que trata da

especificamente da Educacéo Infantil, a justificativa para sua reviséo € que

[...] a ampliacdo das matriculas, a regularizacdo do funcionamento das
instituicdes, a diminuicdo no nimero de docentes ndo-habilitados na
Educacéo Infantil e o aumento da pressao pelo atendimento colocam novas
demandas para a politica de Educacéo Infantil, pautando questdes que dizem
respeito as propostas pedagogicas, aos saberes e fazeres dos professores, as
praticas e projetos cotidianos desenvolvidos junto as criangas, ou seja, as
questdes de orientacdo curricular (BRASIL, 2013, p. 82).
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Assim, passa a tratar da identidade do atendimento na Educacdo Infantil na busca do
atendimento integral a crianga, sua funcdo sociopolitica e pedagogica, a definicdo de um
curriculo que tenha a propria crianga como sujeito de seu processo educativo. Como principios
fundamentais para tal realizacao apresenta

a) Principios éticos: valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.

b) Principios politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica.

c) Principios estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manifestagdes artisticas e culturais.
(BRASIL, 2013, p. 87).

Além disso, afirma que o “atendimento ao direito da crianga na sua integralidade requer
o cumprimento do dever do Estado com a garantia de uma experiéncia educativa com qualidade
atodas as criangas na Educagao Infantil” (BRASIL, 2013, p. 91). Tais pressupostos e exigéncias
implicam, portanto, na formacédo de um profissional que estara frente a uma realidade complexa
que vai demandar conhecimentos de diversas naturezas.

As DCNETI’s indicam, para o enfrentamento deste desafio a necessidade de programas
de formacao continuada como direito dos professores para a reflexdo e desenvolvimento de sua
pratica pedagdgica e de sua identidade profissional. Estes profissionais devem ser capazes de
avaliar e mediar a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas (BRASIL, 2013, p. 92).

Sobre o papel e atuacdo dos professores da Educacao Infantil, prescrevem ainda que 0s
professores precisam ser capazes de “articular condi¢Ges de organizacdo dos espagos, tempos,
materiais e das interagGes nas atividades” (BRASIL, 2013, p. 93), pois ¢ atraves deles que as
criancas poderdo expressar sua imaginacdo, no desenvolvimento do corpo, da oralidade, no
desenho e nas suas primeiras tentativas de escrita.

Estes sdo alguns exemplos apenas das prescricbes curriculares quanto aos
conhecimentos e procedimentos que sdo demandados dos professores que atuam na Educacgéo
Infantil e que precisam ser levados em consideracéo na constru¢do do curriculo dos cursos de
formacé&o inicial admitidos para esta etapa da Educacao Basica, quer nos cursos de graduacéo,
ou nos Cursos de Formacao de Docentes em Nivel Médio, Modalidade Normal, objeto deste
estudo.

No que tange ao Ensino Fundamental, considerados essencialmente os seus Anos
Iniciais, onde ainda se encontram professores que tem sua formacéo inicial nestes cursos de
formacdo em nivel meédio acima citados, as Diretrizes Curriculares fazem referéncia a

necessidade de
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[...] programas de formacdo e aperfeicoamento de professores e [..] a
necessidade de um curriculo e de novos projetos politico-pedagdgicos que
sejam capazes de dar conta dos grandes desafios educacionais da
contemporaneidade (BRASIL, 2013, p. 103).

Este nivel de ensino, cuja frequéncia € obrigatoria, € descrito no documento como uma
conquista pautada na luta de diversos grupos sociais e ¢ diretamente “associado ao exercicio da
cidadania, uma vez que a educacdo como processo de desenvolvimento do potencial humano
garante o exercicio dos direitos civis, politicos e sociais” (BRASIL, 2013, p. 105). A ideia de
exercicio da cidadania, acrescenta-se a definicdo necessaria do conceito de qualidade social da
educacdo “gestado por movimentos de renovagdo pedagdgica, movimentos sociais, de
profissionais e por grupos politicos [...] e estd associada as mobiliza¢Ges pelo direito a educagao,
a exigéncia de participacdo e de democratizacdo e comprometida com a superacao das
desigualdades e injusticas. Sdo norteadores da politica e pratica educativas neste nivel de ensino

0s seguintes principios:

a) Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a
dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promogéo do bem de
todos, contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de
preconceito e discriminacéo.

b) Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de
respeito ao bem comum e a preservacao do regime democratico e dos recursos
ambientais; de busca da equidade no acesso a educacao, a saude, ao trabalho,
aos bens culturais e outros beneficios; de exigéncia de diversidade de
tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que
apresentam diferentes necessidades; de reducdo da pobreza e das
desigualdades sociais e regionais.

c) Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade;
de enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; de
valorizagdo das diferentes manifestacBes culturais, especialmente as da
cultura brasileira; de construgdo de identidades plurais e solidarias (BRASIL,
2013, p. 107).

A ampliagédo do Ensino Fundamental para nove anos, a consideragio necessaria sobre a
diversidade de infancias e adolescéncias e a consequente ampliacdo dos objetivos da escola
para atender as necessidades dos alunos diante da complexidade da realidade contemporanea
indicam a necessidade de redefinigdo curricular, segundo as DCNEB’s. Ancorado teoricamente
no projeto politico pedagogico da escola e na gestdo democratica e participativa como
principios de organizacéo, a efetivacdo do curriculo, consideradas a base nacional comum e a
sua parte diversificada, exigira dos professores a capacidade de distinguir a relevancia dos

contetidos, promover a integracdo e diversificar as suas abordagens.
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Cabe ressaltar, porém, que ndo ha apontamentos e prescricdes mais detalhadas sobre o
perfil do professor necessario para concretizar o curriculo proposto pelas Diretrizes Nacionais
para a Educagdo Basica, apesar da detalhada descri¢do do cenario complexo que se tornou a
educacdo das criancas e jovens brasileiros, frente aos desafios da contemporaneidade. Espera-
se que muito se realize no campo da educacdo escolar, sem olhar concretamente para as
demandas de formagéo dos profissionais docentes que tal projeto requer.

A partir da identificacéo e analise daquilo que recomendam as diretrizes curriculares em
vigor para a Educacdo Baésica, especialmente para Educacdo Infantil e Anos Iniciais,
considerando que as observacdes sobre a trajetéria de formacdo inicial e continuada dos
professores necessarios para efetiva-las, é preciso buscar em outros documentos, elementos que
orientem os programas e politicas de formagdo docente, especialmente na Modalidade Normal,
em nivel Médio.

O documento final da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2010 identifica
ainda o curso “Magistério/ Normal” como “um dos cinco formatos institucionais de formagéo
de professores no pais”, das Universidades, as Instituigdes de Ensino Superior, nos Institutos
Superiores de Educacéo, nos CEFET’s e IFET’s (Centros e Institutos Federais de Educagao
Tecnologicas) (BRASIL, 2010, p. 80). O relatorio final da CONAE de 2014, por sua vez,
reafirma a necessidade de que todos os professores da Educagdao Bésica possuam “formacgao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam” (BRASIL, 2014, p. 25).

Neste relatorio, as Unicas referéncias ao Ensino Medio, modalidade normal séo
encontradas nas estratégias 19 e 87, que visam, respectivamente,

Garantir o estudo de direitos humanos, educacdo ambiental, historia e cultura
afro-brasileira, africana, indigena, lingua brasileira de sinais e temas do
Estatuto da Crianga e Adolescente, Direito Constitucional e Civil, educagdo
bilingue, diversidade religiosa, dos povos do campo, dos conhecimentos sobre
as especificidades das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, de direitos humanos,
educacdo para o trénsito, educacéo especial, Codigo Braile, Estatuto do Idoso,
EJA, da educacdo basica, juventude, Estatuto da Igualdade Social, LGBT e
estratégias pedagdgicas (BRASIL, 2014, p. 40),

Garantir a implementacéo dos contetidos da historia e cultura afro-brasileira e
indigena nos curriculos (BRASIL, 2014, p. 49).

Nos documentos finais das duas conferéncias acima referidas, sdo indicadas as
necessidades de se estabelecer politicas de formagéo de professores e diretrizes curriculares

para 0s cursos com este destino, como elementos fundamentais para a melhoria da qualidade
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da Educacdo Basica. Porém, até o final do recorte temporal desta pesquisa, que tem como
referéncia o periodo 2004 a 2014, como ja foi dito anteriormente, ndo se identificaram novas
publicagdes oficiais sobre o tema da formacéo em nivel médio. A Gltima publicagdo a respeito
foi a Resolugdo CEB N° 2, de 19 de abril de 1999 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em nivel médio, na modalidade Normal, estabelecendo em seu Art. 2° que seus egressos deverao

ser capazes de

| - integrar-se ao esforgo coletivo de elaboracéo, desenvolvimento e avaliagdo
da proposta pedag6gica da escola, tendo como perspectiva um projeto global
de construcdo de um novo patamar de qualidade para a educagdo basica no
pais;

Il - investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar e construir
solugbes criativas mediante reflexdo socialmente contextualizada e
teoricamente fundamentada sobre a pratica;

Il - desenvolver préaticas educativas que contemplem o modo singular de
insercdo dos alunos futuros professores e dos estudantes da escola campo de
estudo no mundo social, considerando abordagens condizentes com as suas
identidades e o exercicio da cidadania plena, ou seja, as especificidades do
processo de pensamento, da realidade socioecondmica, da diversidade
cultural, étnica, de religido e de género, nas situagdes de aprendizagem
(BRASIL, 1999).

Segundo o Art. 9°, os cursos de formacao de professores em nivel médio na modalidade
Normal, “baseados nas diretrizes curriculares nacionais para a educagdo basica ¢ nos
conhecimentos de filosofia, sociologia, historia e psicologia educacional, da antropologia, da
comunicagdo, da informética, das artes, da cultura e da linguistica, entre outras” (Art. 3° §3°),
podem formar seus egressos para atuagdo em

| — educacéo infantil;

Il — educagdo nos anos iniciais do ensino fundamental,

111 — educacgao nas comunidades indigenas;

IV — educacéo de jovens e adultos;

V — educacéo de portadores de necessidades educativas especiais. (BRASIL,
1999).

Embora as prescrigdes legais citadas possam parecer contraditdrias ao indicar o desejo
de formacdo superior para todos os professores da Educagdo Basica e a coexisténcia de normas
regulamentadoras para a formacdo em nivel médio, a Meta 15 do Plano Nacional de Educacéo

de 2014 oferece a explicacéo, pois

[...] o acesso a formagdo universitaria de todos os professores da educagéo
basica, no Brasil, ndo se concretizou, constituindo-se ainda uma meta a ser
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alcancada no contexto das lutas histéricas dos setores organizados do campo
educacional em prol de uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL,
2014, p. 48).

Ao indicar que aproximadamente 23% dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ndo possuem formagéo superior até o ano de 2013, recomenda aos docentes “com
formacéo de nivel médio na modalidade normal, ndo licenciados ou licenciados em area diversa
da atuacdo docente, em efetivo exercicio, devera ser garantida a formacao especifica em sua

area de atuacdo” (Brasil, 2014, p. 49).

2.3 AS METODOLOGIAS DE ENSINO NA PROPOSTA CURRICULAR DO CURSO DE
FORMACAO DE DOCENTES NA MODALIDADE NORMAL NO PARANA 2006 — 2014

A Secretaria Estadual de Educacdo do Parana (SEED) disponibiliza em seu portal, na
rede mundial de computadores (web), os documentos Orienta¢fes Pedagdgicas Para os Anos
Iniciais'! (2010) e Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental: saberes e
préaticas®? (2012).

O conjunto de disciplinas dedicadas as metodologias de ensino nao sofreu alteracdo ao
longo do periodo abarcado por este estudo (2004 — 2014). Formado pelo estudo de Literatura
Infantil, Metodologia de Ensino de Portugués e Alfabetizacdo, Metodologia de Ensino de
Matematica, Metodologia de Ensino de Histdria, Metodologia de Ensino de Geografia,
Metodologia de Ensino de Ciéncias, Metodologia de Ensino de Arte e de Metodologia de
Ensino de Educacdo Fisica, totalizando setecentos e vinte horas, que correspondem a
aproximadamente um terco da carga horaria destinada a formacao especifica do docente.

A prescricao destas disciplinas na proposta curricular é composta pela Ementa e pelas
IndicacGes Bibliogréficas de cada uma, sendo que o detalhamento da ementa e 0 nimero de
referenciais bibliograficos ndo apresenta um padrdo, variando significativamente entre as areas,
0 que ndo é suficiente para demonstrar efetivamente, a articulacéo entre os pressupostos teorico-
metodoldgicos expostos em seu capitulo 11 e 0 seu conteudo e indicagdes bibliograficas para as

metodologias de ensino.

11 Disponivel em www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/orientacoesensinonoveanos_
seed.pdf.

2Disponivel em www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_pedagogicos/
educacaoinfantil_ anosiniciais.pdf.
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Para possibilitar a analise destes elementos, foram agrupados em seis critérios principais
referentes as areas do conhecimento envolvidas. Sua definicdo teve como base 0 mapeamento
dos elementos constitutivos das prescricdes para cada uma dessas areas, agrupados por tipo e
analogia, sem exclusoes:

Importancia da area para a formacéo do aluno;

o o

O papel do professor desta area;

As concepgdes especificas do campo;

o o

As concepcOes pedagogicas em relacdo a area de conhecimento;

Contelidos basicos; e

=h @D

Préatica docente: encaminhamentos metodoldgicos e material didatico.

Quadro 2.2: Metodologias de Ensino: Elementos presentes na composi¢éo da ementa

. . Literatur Portugué " . L E a
Metodologias de Ensino era u_ a 0 uguesN/ Matematica Histéria ~ Geografia ~ Ciéncias Arte du’c_a gdo
Infantil  Alfabetizacdo Fisica
Importancia da area para a
N X X X X X
formacéo do aluno
Papel do professor na area X X X X
Concepgo ffi
pcoes especificas do X X X X
campo
Concepgdes pedagdgicas em « "
relagdo a area de conhecimento
Contelidos basicos X X X X X X X X
Préatica docente: metodologia de
ensino e analise de material X X X X X X
didatico.
Indicagdes Bibliograficas 18 34 86 14 57 5 39 13

Fonte: PARANA. Proposta Pedagdgica Curricular do Curso de Formagcio de Docentes. SEED, 2006.
Organizado pela autora.

De acordo com levantamento, nenhuma das disciplinas apresentou todos os critérios
agrupadores e 0 Unico elemento presente em todas elas, em grau variado de detalhamento foi o
de Conteuidos Basicos. A Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa foi a que apresentou a
ementa mais completa, ndo referenciando apenas na sua relagdo com as concepgoes

pedagdgicas, especialmente quando comparada a Literatura Infantil, que mencionou apenas a
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importancia do papel do professor, além dos conteidos basicos. No que se refere a quantidade
de indicaces bibliograficas, apresentaram trinta e quatro e dezoito titulos, respectivamente.

Na ementa da Metodologia de Ensino da Matematica estdo contempladas as concepgoes
préprias do campo de conhecimento assim como na sua relagdo com as concepgoes
pedagdgicas, os conteidos basicos e a pratica docente, tanto em relagcdo as metodologias quanto
analise de material didatico. Apresenta também, o maior nimero de indicagdes bibliogréficas.
Nas areas de Historia e Ciéncias, a diferenca é que as ementas fazem referéncia a sua
importancia para a formagdo do aluno e ao papel do professor, deixando de mencionar as
concepcdes pedagogicas e da propria area do conhecimento. E relevante apontar que para
Ciéncias, ha apenas cinco bibliografias de referéncia, 0 menor nimero entre todas as disciplinas.

Os aspectos mais especificos em relacéo a area da Educacédo Fisica estdo presentes em
sua ementa, como a sua importancia para a formacdo do aluno, concepc¢des especificas do
campo e conteudos basicos, sem referéncia aos outros elementos. No caso da Metodologia de
Ensino de Arte, o volume de indicacBes bibliograficas é o destaque, com trinta e nove titulos
gerais, além de um rol especifico para musica, teatro e danca. Sua ementa ndo aborda apenas o
papel do professor e concepgdes especificas do campo.

A analise das ementas ndo oferece elementos suficientes que possibilitem inferir sobre
a sua efetivacao nas salas de aula dos Cursos de Formacéo de Docentes. A inexisténcia de um
padrdo de definicdo das ementas e um nimero tao variado de indicagdes bibliogréficas indica
gue a organizacgdo destas disciplinas no ambito escolar possivelmente estara mais articulada a
um projeto pedagdgico do curso, naquelas escolas em que houver planos de ensino

desenvolvidos pelos professores responsaveis.
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3 PRATICAS DE ENSINAR A ENSINAR

Pensar a préatica pedagogica no @mbito de um curso de formacao de professores significa
adicionar um elemento crucial a esta analise, que é o fato da propria acdo docente possuir um
carater formativo, o que nao diminui a necessidade de definicdes conceituais que se aplicam a
todos os contextos escolares.

Em primeiro lugar € preciso esclarecer que o termo pratica é concebido numa dimenséo
complexa, pois, como afirmam Sacristan e Gomez (1998, p. 9), “sem compreender o que se faz,
a pratica pedagogica é mera reproducdo de habitos existentes, ou respostas que os docentes
devem fornecer a demandas e ordens externas”. Para esses autores, os professores realizam a
mediagdo entre “ideais e praticas” e entre “projetos e realidade”, sendo que a clareza quanto a
esses elementos é essencial para profissionais conscientes e responsaveis, que fundamentam
sua pratica em valores e ideias construidos por uma visao critica.

Assim, pode-se dizer que a pratica pedagogica é a concretizagdo de um processo
complexo que agrega desde a definicdo das concepcdes de sociedade e de educagédo que serdo
imbricadas na construcdo de um projeto de formacdo, até a efetivacdo das acdes realizadas no
ambiente escolar, passando pela constru¢do do seu curriculo, aqui compreendido como “um
projeto seletivo de cultura, social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a
atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢fes da escola tal como se acha
configurada”, conforme Sacristdn e Gomes (1998, p. 36).

Considerando a inexisténcia da neutralidade na formulagéo e concretizacao do curriculo

e dos projetos de formacdo, Sacristan e Gomes (1998) ressaltam ainda que

[...] a préatica — a boa e correta prética — ndo pode ser deduzida diretamente de
conhecimentos cientificos descontextualizados das acgdes realizadas em
situacBes reais [...]. A profissionalidade do docente, antes de se deduzir
simplesmente da ciéncia, deve assentar-se sobre o bom julgamento ilustrado
pelo saber e apoiar-se num senso critico e ético que seja capaz de apreciar o
que convém fazer, o que e possivel e como fazé-lo em determinadas
circunstancias. (SACRISTAN & GOMES, 1998, p. 10).

Para tais autores, a respeitabilidade do trabalho docente depende da capacidade dos
professores em demonstrar a coeréncia entre suas praticas, suas opdes e concepcoes
pedagdgicas, além de comunicé-las de uma forma que supere 0 senso comum. Ao se tratar de
um curso de formacéo de docentes, essa capacidade perpassa ndo apenas pela sua efetivagéo,
mas também por explord-la como um conhecimento necessario para a formacdo e

profissionalizacdo de seus alunos.
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A dissociacdo ente os conteudos de ensino, as teorias sobre curriculo e a pratica
pedagogica é uma limitagdo a ser superada na organizacdo da educacéo escolar como um todo,
e, inclusive, quando se trata da formacao de professores. Neste sentido, Sacristan e Gomes

(1998) ressaltam que a Educacéo deve ser entendida:

a) Como uma atividade que se expressa de formas distintas, que dispensa
processos que tém certas consequéncias nos alunos/ as, e, por isso, €
preciso entender os diversos métodos de conduzi-la;

b) Como conteudo de um projeto de socializacdo e de formagdo: o que se
transmite, 0 que se pretende, os efeitos que se obtém;

c) Como os agentes e 0s elementos que determinam a atividade e o contetdo:
forcas sociais, instituicdo escolar, ambiente e clima pedagdgico,
professores/ as, materiais, entre outros (SACRISTAN & GOMES, 1998,
p. 120).

A investigacdo sobre o planejamento de ensino e a pratica pedagdgica dos professores
das disciplinas de Metodologia de Ensino, nas trés escolas estaduais que oferecem o Curso de
Formacdo de Docentes em Nivel Médio, Modalidade Normal em Curitiba, Estado do Parana,
foi realizada a partir da coleta de informacGes através de questiondrio aos vinte e seis
professores responsaveis pelas disciplinas de Metodologia de Ensino de Portugués/
Alfabetizacdo, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias, Arte e Educacdo Fisica.

O questionario, respondido total ou parcialmente e devolvido por vinte e trés
professores, continha questdes fechadas e abertas, agrupadas nos cinco eixos descritos abaixo,
com o objetivo de verificar, respectivamente:

I.  Identificacéo:
a. Género e faixa etaria.
Il.  Formacdo Académica:
a. Area do curso de formagcéo inicial (graduagio) e de formagdo continuada
(especializacdo, mestrado e doutorado).
I1l.  Vinculo Profissional:
a. Natureza do vinculo profissional dos docentes entre professores nomeados
em concurso publico (Quadro Proprio do Magistério Estadual - QPM) e
contratos temporarios de trabalho (Processo Seletivo Simplificado — PSS).
b. Tempo de vinculo com a carreira docente e com a escola a que esta
vinculado.
c. Carga horaria de trabalho destinada a docéncia e a escola em que atua.

IV.  Atuacdo Profissional no Curso de Formacéo de Docentes:
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a. Vinculo a curso ofertado de forma integrada ou subsequente ao Ensino
Médio.

b. Quantidade de turmas em que exerce a docéncia.

c. Disciplinas de Metodologia de Ensino a que esta vinculado.

d. Docéncia em outras disciplinas do Curso de Formacao de Docentes.

V.  Prética Profissional Docente

a. Acesso as prescrigdes legais para a sua disciplina

b. Documentos que subsidiam o seu planejamento

c. Utilizacdo de manual didatico como livro base para a organizacdo da
disciplina

d. Recursos didaticos utilizados

e. Estratégias pedagdgicas que utiliza na sua préatica docente.

f. Uso das novas tecnologias no contexto educacional

g. Avaliagéo dos professores sobre as possibilidades e limitagdes do uso dessas
tecnologias na sua préatica profissional.

Para andlise, os dados obtidos sdo apresentados no conjunto das escolas pesquisadas,
sendo que observacges especificas sobre cada uma delas sdo relevantes apenas a medida que se
apresentam de forma diferente em relacdo ao conjunto. Cabe informar que o porte das escolas,
a modalidade de oferta do curso, bem como o nimero de turmas oferecidas e a quantidade de
alunos vinculados apresenta variacdo significativa. O numero de professores vinculados as
disciplinas pesquisadas corresponde, respectivamente as escolas A, B e C sdo treze, oito e cinco,
totalizando vinte e seis docentes, dos quais vinte e trés devolveram o instrumento de pesquisa

respondido.

3.1 PROFESSORES QUE FORMAM PROFESSORES: UM PERFIL

A partir da compreensao de Sacristan e Gomes (1998, p. 146) de que € necessario um
curriculo que considere seriamente a pratica e que para tal é preciso considera-lo em suas
dimens@es epistemoldgica, politica, econbmica, ideoldgica, técnica, ética, estética e histdrica,
emerge a questdo de qual é a funcéo do professor diante desta concepcéao, sendo ele o sujeito

que interpreta e media o curriculo visando a aprendizagem de seus alunos. Sobre isso, 0s autores
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ressaltam que os docentes sdao um dos componentes do sistema curricular, que limita e é
intermediado por eles. Assim, afirmam que, ao pensar no perfil profissional que se deseja dos
professores,

As consequéncias das opgOes que se adotem sdo importantes para regular suas
funces, seus direito e deveres nas instituicdes escolares e, sobretudo, para
pensar a sua preparagdo: com que formag&o - instituicdes, conhecimentos e
praticas — responderemos ao tipo de profissionalizacdo que se considere
conveniente estimular. (SACRISTAN & GOMEZ, 1998, p. 146).

Decorre a necessidade de conhecer alguns aspectos sobre quem sdo os profissionais
docentes que estdo formando seus pares para atuacdo na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. O conjunto dos professores participantes da pesquisa é formado por
maioria absoluta de mulheres - vinte e dois entre vinte e trés individuos, o que representa
95,65% da populacdo envolvida. A idade média constatada é de quarenta e oito anos,

apresentando a seguinte distribuicdo, consideradas as faixas da piramide etaria do IBGE:

Quadro 3.1: Perfil Docente — Faixa Etaria

Faixa Etaria N° de Docentes
30 a 34 anos 2

35 a 39 anos
40 a 44 anos
45 a 49 anos
50 a 54 anos
55 a 59 anos
60 a 64 anos
65 a 69 anos

gl P, PN W o W O

Né&o responderam

Total 23
Fonte: Dados obtidos através do questionario de pesquisa.
Organizado pela autora.

Aproximadamente 90% destes docentes pertencem ao Quadro Proprio do Magistério
(QPM) da Rede Estadual de Ensino do Parana e apenas dois deles sdo contratados através de
Processo Seletivo Simplificado (PSS). Nos quadros a seguir é possivel verificar a sua

distribuicdo por tempo de carreira docente e por tempo de vinculo com a escola pesquisada.
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Quadro 3.2: Perfil Docente — Vinculo Profissional no Magistério

Tempo de Vinculo na Carreira em
anos

N° Docentes

0a4
5a9
10a 14
15a19
20a 24
25a29
30 ou mais

Total 23
Fonte: Dados obtidos através do gquestionario de pesquisa.
Organizado pela autora.

N AN O W

Quadro 3.3: Perfil Docente — Vinculo Profissional com a Escola Pesquisada

Tempo de Vinculo com a
Escola em anos

0a4

5a9

10a14

15a19

20a24

N&o respondeu

Total 23
Fonte: Dados obtidos através do questionario de pesquisa.
Organizado pela autora.

N° Docentes

P P, NN OO

A maior parte dos professores em questdo exercem funcGes apenas na escola pesquisada
e em tempo integral - quarenta horas semanais; dois deles possuem vinculo com e escola em
metade da sua jornada de trabalho - vinte horas semanais; outros oito docentes possuem vinculo
funcional de vinte horas semanais, dedicados a uma Unica escola. Dois professores declararam
uma carga horéria diferente da usualmente encontrada: o primeiro cumpre integralmente trinta
e duas horas e 0 segundo trinta horas na escola pesquisada, de um vinculo profissional de
sessenta horas semanais.

Os dados apontam para o perfil de um professor com experiéncia geralmente superior a
cinco anos de carreira, idade média € de quarenta e oito anos e contratado através de concurso

publico. Um aspecto importante diz respeito ao vinculo com a escola e com o Curso de
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Formacdo de Docentes. Alguns professores, por ndo terem a integralidade de sua carga horaria
dedicada a este local, a0 menos sua metade, indicam que, provavelmente possuam vinculo em
apenas mais um estabelecimento, neste Gltimo caso.

No levantamento relativo a formacdo académica inicial e continuada, verificou-se que
todos os professores possuem curso de licenciatura como primeira graduacao, sendo dezesseis
em Pedagogia, trés em Educacdo Fisica, um em Historia, um em Geografia e dois que
declararam apenas formacdo em licenciatura. Destes docentes, cinco possuem um segundo
curso de graduacdo Letras, Sociologia, Psicologia, Histdria, Mecanica.

Apenas um docente declarou nao possuir curso de pés-graduacao lato sensu, tendo
cursado mestrado logo ap6s a formacdo inicial, titulagdo méxima obtida também por outros
dois professores. No conjunto daqueles vinte e dois individuos que possuem especializagéo,
nove declararam ter realizado dois cursos neste nivel de formacdo. Todos os cursos de
especializacdo e mestrado sdo pertencentes & Area da Educacio e com relativa afinidade em

relacdo a graduacéo obtida.

Quadro 3.4: Formacdo Inicial e Continuada

e 7 . o . o
Graduacio Graduago 12 Especializagéo 22 Especializagao
Educacdo Fisica Educacdo Fisica Escolar
Educacao Fisica Ensino de 1° e 2° Graus

Educacdo Fisica* | Psicologia Neuropsicologia da Educacéo Psicologia do Esporte

Geografia Sociologia Educacdo Especial

Histéria Metodologia de Ensino

Licenciatura®

Licenciatura Metodologia da Ciéncia Informética na Educacao
Pedagogia* Educacdo Pré-escolar ggg:ggzgaigio do Trabalho
Pedagogia Educacéo Infantil Educacéo Infantil
Pedagogia Literatura e Lingua Portuguesa | Administracdao Escolar
Pedagogia Letras Educacéo

Pedagogia* Psicopedagogia

Pedagogia Psicopedagogia

Pedagogia Educacéo Especial

Pedagogia Mecanica Esquema | Magistério Superior
Pedagogia Organizagéo do Trabalho

Pedagdgico
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Pedagogia Pedagogia Clinica Educacdo em Saude
Pedagogia Educacéo de Jovens e Adultos Educacéo de jovens e adultos
Pedagogia Histdria Psicopedagogia

Pedagogia FI\,/: gg:;;%aggsﬁsrégfi;?gggo Tecnologias em Educacéo
Pedagogia Educacéo

Pedagogia Educacéo Especial

Pedagogia Educacéo Especial Psicopedagogia

*Docente com Mestrado.
Fonte: Dados obtidos através do questionario de pesquisa. Organizado pela autora.

Acerca da formacdo docente inicial e continuada, constatou-se que apenas quatro
professores possuem curso de licenciatura diferente da Licenciatura em Pedagogia. A
prerrogativa de docéncia nas disciplinas de Metodologia de Ensino é do professor licenciado
na area especifica ou em Pedagogia. Na medida em que se recoloca, de acordo com Sacristan e
Gomez (1998), a relacdo curricular intrinseca entre as concepcdes, 0s conteudos e a pratica
pedagdgica, observar que conhecimentos estes professores trazem para suas aulas de
metodologia de ensino revela-se essencial, ja que se trata da preparacdo para a docéncia em
areas do conhecimento especificas, que requerem conceitos e contetdos peculiares.

A configuracdo do corpo docente, tal como ele se apresenta, e considerando-se as
diferencas entre a formacdo do pedagogo como professor generalista e dos licenciados em
outras areas do conhecimento, indica a necessidade de aprofundar a investigagdo sobre os
resultados formativos que um e outro grupo estejam alcangando na consecucao do curriculo do
Curso de Formacdo de Docentes em Nivel Médio, Modalidade Normal.

Esta constatacdo fundamenta uma das questdes mais recorrentes nos discursos sobre
Educacdo, que trata da dicotomia estabelecida entre teoria/ contetdo e pratica/ métodos de
ensino. Se a compreensao adotada por esta analise, que reconhece a relagao de interdependéncia
entre concepcdes, conteudos e abordagens, for privilegiada, é preciso encontrar um ponto de

interseccdo entre os professores e suas trajetdrias de formacéo.

3.2 PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DA ATIVIDADE DOCENTE

A atividade docente consiste, entre outros elementos, em interpretar e mediar a tensao

entre as prescricOes curriculares e as condigdes de sua pratica concreta, de acordo com Sacristan
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e Gomes (1998, p. 199). Para que essa mediacdo se concretize é fundamental o planejamento

do ato Educativo. Sobre isso, 0s autores esclarecem que

[...] planejar implica previsdo da acéo antes de realiza-la, isto €, a separacéo
no tempo da funcdo de prever a préatica, primeiro, e realiz&-la depois; implica
algum aclaramento dos elementos ou agentes que intervém nela, com uma
certa ordem na acdo, algum grau de determinacdo da pratica marcando a
direcéo a ser seguida, uma consideragdo das circunstancias reais nas quais se
atuara, recursos e/ou limitagdes, jA que ndo se planeja o abstrato, mas
considerando as possibilidades de um caso concreto. O plano é resultante da
atividade de esbocar antecipa ou representa, em alguma medida, a préatica que
resultara. (SACRISTAN & GOMEZ, 1998, p. 198)

Por esta razdo, torna-se relevante olhar para 0 modo como se organizam, na realidade
das escolas pesquisadas, as formas de planejamento do trabalho docente, os principais
documentos que embasam essa atividade, consideradas as mdltiplas possibilidades para sua
realizacdo no contexto escolar.

A oferta do Curso de Formacdo de Docentes em Nivel Médio, na Modalidade Normal é
realizada de forma integrada ao Ensino Médio nas trés escolas pesquisadas, representando a
maior parte das vagas. Além disso, duas delas o oferecem também de modo subsequente a esta
etapa que encerra a Educacdo Basica, especialmente no periodo noturno.

Responderam ao questionario desta pesquisa, docentes vinculados as disciplinas das
Metodologias de Ensino da Arte, de Ciéncias, de Educacdo Fisica, de Geografia, de Historia,
de Lingua Portuguesa e Literatura e de Matematica. Entre eles, dez professores afirmaram
ministrar apenas disciplinas de Metodologia de Ensino e os outros treze declararam vinculo as
disciplinas de Educacéo Fisica e Arte (Base Nacional Comum) e de Formacéo Especifica, como
Fundamentos Historicos, Filosoficos, Socioldgicos e Psicoldgicos da Educacdo, Fundamentos
Historicos e Politicos da Educacdo Infantil e Concepcbes Norteadoras da Educacdo Especial
(Fundamentos da Educacdo), aléem de Organizacdo do Trabalho Pedagodgicos e Trabalho
Pedagdgico na Educacdo Infantil (Gestdo Escolar). A Atividade de Estadgio Supervisionado
(Préatica de Formacéo) também foi citada.

Para a organizagéo e planejamento do trabalho docente, dois elementos foram foco desta
pesquisa, quais sejam, a forma de acesso do professor € ementa ou programa da disciplina e a
bibliografia basica recomendada, além dos documentos que subsidiam e apoiam o planejamento
efetivo das suas aulas no Curso de Formacéo de Docentes. Em resposta a primeira questéo, 65%
dos professores tem acesso a ementa e bibliografia através do Projeto Politico Pedagogico da
escola, 82% pelo Projeto Pedagdgico do Curso, 13% recebem as informagdes por meio de

formulério proprio e 43% consultam planejamento de anos anteriores. Foram citadas ainda as
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Diretrizes Curriculares Nacionais da area da disciplina ministrada, a Proposta Pedagdgica
Curricular do Estado do Parané do Curso de Formacao de Docentes em Nivel Médio, além de
outros documentos do Ministério da Educacdo ndo identificados. No quadro abaixo, pode-se

verificar as combinacdes entre os documentos citados pelo conjunto dos professores.

Quadro 3.5: Planejamento da Disciplina — Acesso a ementa e bibliografia

n° de
Documentos de Consulta
Docentes
Projeto Pedagdgico do Curso + Formulério Proprio 3
Projeto Pedagdgico do Curso +Qutras fontes de Pesquisa 1
Projeto Pedagdgico do Curso + Planejamento de Anos Anteriores 1
Projeto Pedagdgico do Curso 1
Proposta Pedagdgica Curricular PR 2
Projeto Politico Pedagodgico 2
Projeto Politico Pedag6gico + Planejamento de Anos Anteriores 1
Projeto Politico Pedagdgico + Planejamento de Anos Anteriores +Diretrizes .
Curriculares do Curso
Projeto Politico Pedag6gico + Projeto Pedagdgico do Curso 3
Projeto Politico Pedagogico + Projeto Pedagogico do Curso + Formuléario Préprio 1
Projeto Politico Pedag6gico + Projeto Pedagdgico do Curso + Formulario Proprio + .
Planejamento de Anos Anteriores
Projeto Politico Pedagogico + Projeto Pedagogico do Curso + Planejamento de Anos A
Anteriores
Projeto Politico Pedagogico + Projeto Pedagdgico do Curso + Planejamento de Anos .
Anteriores + outros documentos do MEC
Projeto Politico Pedagogico + Projeto Pedagdgico do Curso + Planejamento de Anos .

Anteriores + Proposta Pedagdgica Curricular PR

Fonte: Dados obtidos através do questionario de pesquisa. Organizado pela autora.

Para subsidiar o planejamento das suas aulas todos os professores usam a Proposta
Pedagogica Curricular do Estado do Parana do Curso de Formacdo de Docentes em Nivel

Médio, 91% se baseiam também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica
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e 65% consultam as orientacdes e metas do Plano Nacional de Educacdo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao infantil, livros, sites de pesquisa e artigos também
foram indicados pelos professores, assim distribuidos:

Quadro 3.6: Planejamento de Ensino — Subsidios

n° de
Documentos de Consulta
Docentes

Proposta Pedagdgica Curricular PR 2
Proposta Pedagogica Curricular PR + Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo 6
Basica

Proposta Pedagogica Curricular PR + Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao 12
Basica + Plano Nacional de Educacéo

Proposta Pedagogica Curricular PR + Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao 1

Basica + Plano Nacional de Educacéo + sites de pesquisa

Proposta Pedagogica Curricular PR + Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica+ Plano Nacional de Educacéo + Diretrizes Curriculares Nacionais da 1
Educacéo Infantil

Proposta Pedag6gica Curricular PR + Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica+ Plano Nacional de Educacao + livros, artigos e sites de pesquisa.

Fonte: Dados obtidos através do questionario de pesquisa. Organizado pela autora.

Apesar do Plano Nacional de Educacdo ndo oferecer subsidios diretamente para o
planejamento de Ensino, as discussdes nacionais acerca do tema foram abordadas e
incorporadas as atividades pedagogicas de diversas disciplinas, ndo apenas as de Metodologia
de Ensino, como também de Fundamentos da Educacéo.

No processo de organizacgdo curricular e planejamento de ensino, considerado o contexto
de formacao de professores, parece relevante observar os procedimentos e estratégias realizadas
pelos docentes formadores, que podem ser expostas como forma, mas também como
conhecimento para o desenvolvimento profissional dos alunos. Identificar e refletir sobre como
seus professores operam determinadas atividades proprias da profissdo, especialmente no

ambito do planejamento de ensino, pode se configurar em uma relevante estratégia pedagogica.

3.3 PRATICA DE ENSINO: RECURSOS, ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E NOVAS
TECNOLOGIAS.

O termo pratica, relacionada as atividades de ensino, costuma ser compreendida em um

sentido restrito de técnicas e procedimentos didaticos. Neste estudo, contudo, a analise da
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pratica se estabelece a partir do conceito de pratica reflexiva, presente na obra de Zabala (1998,
p. 14), que se propde a pensar a atuacdo profissional docente a partir do pensamento pratico
associado a capacidade reflexiva, que s pode ser amparada de forma consistente naquilo que
ele chama de meios tedricos.

A reflex@o sobre esta préatica educativa, numa visao processual, se configura por meio
de varidveis como organizacao, espaco, tempo e recursos, além das diversas inter-relagdes entre
0s sujeitos nela imbricados. Estda amparada na compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem a partir dos referenciais da funcéo social do ensino e do conhecimento de como
se aprende.

Do ponto de vista macro, a constituicdo dos curriculos e planos de ensino estdo
sustentados por conceitos definidos e escolhas ideoldgicas a partir do que se organiza a
atividade de ensino propriamente dita. Para Zabala (1998, p. 28), os professores precisam ter
um conhecimento rigoroso da sua tarefa, que implica saber identificar os fatores que incidem
no crescimento dos alunos e avaliar se a intervencao é coerente com a ideia que se tem da fungéo
da escola e da propria fungdo social dos educadores.

Ao transportar essas consideracdes para o0 ambito da aula, considerada pelo autor como
unidade de andlise apropriada para compreensdo da pratica é preciso encontrar instrumentos de
compreensio definidos para responder a questdes fundamentais, ou seja, “A resposta a pergunta
‘por que ensinar?’, devemos acrescentar a resposta a ‘o que ensinamos?’, como uma questao
mais acessivel neste ambito concreto de intervencdo. Os conteldos de aprendizagem sao o
termo genérico que define esta pergunta”, segundo Zabala (1998, p. 30).

A investigacdo sobre a pratica docente nas disciplinas de Metodologia de Ensino, a partir
das prescri¢des legais e do planejamento de ensino realizado pelos professores, € o Gltimo
elemento desta andlise. Para tanto, buscou-se identificar os elementos, estratégias e recursos
dos quais eles se utilizam tanto para ensinar seus alunos, como para ensina-los a ensinar. As
disciplinas de metodologia de ensino dos cursos de formacgdo de docentes possuem esta
peculiaridade, pois pretendem oferecer conhecimentos de uma determinada area a0 mesmo
tempo em que tem no saber fazer um objetivo especifico.

Assim, a identificagdo das selecGes de materiais, estratégias e recursos que o professor
faz, pode se constituir em indicacGes do profissional docente que ele também estd formando.
Por esta razdo, o corpo docente pesquisado foi convidado a responder sobre a utilizacdo de
manuais como livro base em suas disciplinas, recursos didaticos e estratégias pedagogicas que
usa e ensina a usar, além da sua relagdo com as novas tecnologias que podem ser aplicadas a

Educacéo, cujo uso e recomendado nos documentos oficiais do Ministério da Educagao.



58

Segundo Zabala (1998, p. 168), os materiais curriculares sdo “todos aqueles
instrumentos que proporcionam ao educador referéncias e critérios para tomar decisoes, tanto
no planejamento quanto na intervencao direta no processo de ensino/ aprendizagem e em sua
avalia¢do”. Na aplicagdo do instrumento de pesquisa, contudo, usou-Se a expressao recurso
didatico, por ser o termo usual entre a maioria dos professores.

Do universo de vinte e trés professores, 61% utilizam um manual - livro base - para
organizar o trabalho nas disciplinas de metodologia de ensino e 95% usam recursos didaticos
para a realizacdo de suas aulas. Os recursos indicados pelos professores foram textos fisicos e
digitais - livros cientificos e de literatura, livros didaticos, jornais, artigos, revistas e apostilas,
quadro de giz, cartazes, jogos matematicos e de alfabetizacdo, brinquedos, filmes,
documentérios, musicas, projetor multimidia, aplicativos para celular, redes sociais, blogs e
internet. Apenas um professor afirmou néo utilizar qualquer recurso didatico em suas aulas.

As estratégias pedagdgicas utilizadas em sala de aula estdo dispostas no quadro abaixo,
de modo que se possa verificar a combinagdo entre elas realizada por cada professor,

ressaltando que dois deles ndo responderam a esta questao.

Quadro 3.7: Estratégias Pedagdgicas

Aula

. . . . Atividades - Plano de n°

expositiva  Seminario Oficinas
) em grupo aula Docentes

dialogada

X X X X X 16

X X 2

X X X X 1

X X X X 2

Fonte: Dados obtidos através do questionario de pesquisa. Organizado pela autora.

Outras estratégias citadas espontaneamente no questionario foram aulas préaticas de
docéncia, vivéncias corporais, desenvolvimento de portfolio, pesquisas, participagdo em
projetos sociais, rodas de conversa, palestras e dramatizacdo. Oficinas de producdo de recursos
didaticos, visitas técnicas, construcao de blog, dindmicas de interacdo, apresentacdes culturais
e pesquisas através da internet foram citados como recurso didatico pelos professores, sendo

aqui classificados como estratégia pedagogica pela sua natureza.
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A investigacdo de como os professores das disciplinas de Metodologia de Ensino
articulam estratégias pedagogicas e recursos didaticos merecem ainda uma analise de
organizacao dos conteudos, por exemplo, na sua relacdo com a concretizagao do curriculo. De
acordo com Zabala (1998), a selecdo de determinados tipos de matérias curriculares deve —se

levar em conta 0s seguintes aspectos:

1. Detecta os objetivos educativos subjacentes num determinado material
[...] e comprovar até que ponto coincidem com os estabelecidos pela
escola e, concretamente, com 0s que estdo dirigidos aos alunos em
questao.

2. Verificar que conteidos sdo trabalhados. Comprovar se existe uma
correspondéncia entre os objetivos e os conteldos.

3. Verificar que sequencias de atividades sdo propostas para cada um dos
conteddos.

4. Analisar cada uma das sequencias de atividades propostas para
comprovar se cumprem os requisitos de aprendizagem significativa em
relacdo aos conteudos estabelecidos.

5. Estabelecer o grau de adaptacdo ao contexto em que serdo utilizados.
(ZABALA, 1998, p. 186)

E a resposta a tais questionamentos que, segundo ao autor, poder&o ajudar o professor a
avaliar a adequacgéo e pertinéncia de seu uso em determinado contexto, visando realmente
atingir os objetivos planejados. Cabe ressaltar, ainda, que no contexto das disciplinas de
metodologia de ensino, esta operacdo pode e deve ser realizada de modo que os alunos,
professores em formacdo, tenham consciéncia e participem das analises pertinentes.

Um aspecto cada vez mais presente tanto nos documentos especificos para a formacao
de professores, quanto nas diretrizes curriculares destinadas as etapas da educacdo onde esses
irdo atual, sem sido a reiteracdo da necessidade da incorporacdo de recursos tecnoldgicos,
especialmente as TIC’s (Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo) as atividades de ensino e
ao cotidiano na escola.

A utilizacdo de novos recursos tecnologicos na Educacéo, portanto, € um tema que vem
sendo tratado recorrentemente no desenvolvimento destas ferramentas quanto por especialistas
da area da Educacéo. Seu uso, no contexto da investigacao das préaticas pedagdgicas e recursos
didaticos pelos professores, ndo poderia ser ignorado. Sobre o mapeamento destes estudos,

envolvendo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo pode-se afirmar que

[...] a tendéncia aponta no sentido da incorporacdo das TIC para o
redimensionamento do processo ensino-aprendizagem, sugerindo superacdo
da perspectiva tecnicista, centrada na concepc¢édo das TIC como ferramentas e
instrumentos. Nessa distribuicdo, o foco mais frequente nas T&D corresponde
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a incorporagdo das TIC para o redimensionamento do processo de ensino-
aprendizagem, sugerindo, mais do que uma simples presenca favorecedora da
consecucdo dos mesmos objetivos, a possibilidade de que sua
recontextualizacdo instaure diferencas qualitativas no processo de formacao
globalmente considerado (BARRETO, 2006, p. 35).

Nesta seara, hd a defesa da obsolescéncia da escola em sua organizacdo atual,
especialmente sob o mito do acesso livre ao mundo do conhecimento, provocado pelo advento
da internet e outras tecnologias que facilitaram sobremaneira a circulacdo da informacdo de
qualquer natureza. Por outro lado, ndo sdo poucas as ressalvas de professores e pesquisadores
da educagdo quanto a qualidade e alcance das informagdes disponibilizadas pelos meios
tecnoldgicos, bem como a suposta autonomia dos sujeitos em relagdo a sua formacdo, apenas
através do acesso e manipulacdo do conhecimento.

Nesse sentido, Barreto (2006, p.41) aponta que “ainda que hajam tendéncias,
aproximacoes e distanciamentos detectaveis, 0 que estd em jogo sdo concepces diferentes de
sociedade e de educacdo, paradigmas distintos, modos diversos de objetivacdo, propostas
pedagdgicas dispares, modalidades variadas, contextos de aplicacdo especificos.

Em razdo destas diferentes perspectivas, explicita-se que o presente trabalho parte da
compreensdo de que todo avancgo tecnoldgico pode contribuir potencialmente para o processo
de educacdo dos sujeitos, se entendido como meio, apoio ou recurso, tdo importantes quanto
outros que ja surgiram desde as origens da escola com o modelo e funcdo que se conhece na
atualidade. Ndo faz parte do relato desta experiéncia, portanto, concepcGes como era do
conhecimento ou novo paradigma educacional.

Parte-se, pois, da concepc¢do de que a escola € o lugar privilegiado de formacgdo dos
sujeitos, considerando-se especialmente as funcdes da Educacdo Basica e que, todo o
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico ocorrido nas Ultimas décadas pode e deve ser
introduzido no ambiente escolar e na préatica pedagodgica dos professores, na medida em que
possam contribuir para aumento da qualidade da educacgéo das criangas e jovens.

Para identificar de forma mais especifica, quais as novas tecnologias que estdo sendo
utilizadas nas aulas de formacéo de docentes, foram indicados em uma lista os seguintes itens
que obtiveram os percentuais de indicagdo pelos professores pesquisados: reproducao de video
— 86%, reproducgéo de audio — 56%, computador — 73%, notebook — 61%, celular — 56%, lousa
digital — 0%, acesso a internet na escola — 65%, acesso a internet fora da escola — 65%.
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No quadro abaixo observa-se a distribuicdo da utilizacdo destes recursos pelos
professores. Ressalte-se que no caso dos questionarios incompletos, foram computados apenas
as questdes que tiveram resposta atribuida.

Quadro 3.8: Novas Tecnologias na Educacdo — Recursos

Novas Tecnologias

Video Audio Computador Notebook Celular DT Internet o
escola Docentes

X X X X X 1
X X X X X X X 7
X X 1
X X X 1
X X 1
X 1
X X X 1
X X X X X X 2
X X X X X 1

X X X 2

X X X X X 1
X X X X 1
X X X 1
X X X X X 1

Fonte: Dados obtidos através do questionario de pesquisa. Organizado pela autora.

Quando solicitados a responder sobre as possibilidades e limitacdes do uso das novas
tecnologias educacionais na escola e, especialmente, nas disciplinas de metodologia de ensino,
52% dos professores indicaram a inadequacao do nimero e da manutencao dos equipamentos,
26% observam limitacdo no acesso a internet, 13% apontam o despreparo da comunidade
escolar em trabalhar com as novas tecnologias, como fatores que dificultam a sua utilizacdo nas
atividades pedagdgicas. Um professor ndo respondeu a questdo e outro afirmou ndo ver
nenhuma dificuldade em fazé-lo.

Como fatores positivos do uso das novas tecnologias educacionais, um professor
apontou a grande disponibilidade de material nas plataformas especializadas, outro observou
gue existe uma amplitude de recursos disponiveis aos professores e alunos, com vastas
possibilidades de uso. Os outros vinte e um professores ndo responderam a questdo sobre
possibilidades de uso das novas tecnologias educacionais.

Ao abordar a relagdo que os professores estdo estabelecendo com as novas tecnologias

de educacionais, € preciso considerar duas dimens@es, que sdo, por um lado a possivel
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contribuicdo na prépria aprendizagem dos alunos dos cursos de formacdo de docentes, como
também na sua aproximagdo com a utilizacdo na sua futura prética profissional.

N&o se trata, portanto, da necessidade de impor a inser¢do das novas tecnologias na
escola para induzir uma modernizacdo sem justificativas pedagdgicas, mas de avaliar como e
quais recursos podem colaborar para o esforco de melhoria da qualidade da formacao se deseja
oferecer tanto para os alunos da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

quanto dos futuros professores em formacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a préatica dos professores que atuam nas disciplinas de Metodologia de Ensino e
contribuem para a formagao de futuros professores da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nos Cursos de Formacgdo de Docentes em Nivel Médio — Modalidade
Normal significa investigar como professores formadores ensinam outros professores a
trabalharem com as areas de conhecimento que comp&em o curriculo da Educacgéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, etapas iniciais da Educagéo Baésica.

Ao analisar como a preparacdo de professores generalistas vem sendo realizada nos
cursos de formacdo inicial de docentes em nivel médio das escolas publicas da cidade de
Curitiba, Estado do Parana, no periodo de 2004 a 2014, no contexto das disciplinas de
Metodologia de Ensino das diversas areas, buscou-se compreender historicamente a discusséo
sobre a formacdo docente para a Educacdo Infantil e Educacdo Bésica nacional e localmente,
bem como as politicas de cessacao, resisténcia e reabertura da formacao de professores em nivel
médio no Parana, que produziu marcas significativas no projeto de formacdo construido e
implementado até o ano de 2014, quando novas diretrizes curriculares foram publicadas

Para tanto, se fez necessario identificar as propostas pedagogicas para as disciplinas de
Metodologia de Ensino nos documentos oficiais do Curso Normal, desenhar o seu perfil
profissional, verificar como realizam o planejamento de ensino e investigar suas praticas
pedagogicas desenvolvidas e ensinadas por estes professores.

A formacdo de docentes é marcada por algumas caracteristicas que podem ser
encontradas em varios momentos historicos e nas perspectivas de formacdo docente, sendo a
primeira delas falta de profissionais com a formacdo compreendida como adequada para tal
periodo. As criticas sobre a necessidade de ampliacdo e aprofundamento dos cursos de
formagéo inicial apontam constantemente para a elevacéo do grau deste lugar de formagéo, que
atualmente € o Ensino Superior, pelos cursos de Pedagogia.

A segunda caracteristica € a insuficiéncia de professores formados de acordo com as
prescricdes legais. Mais que isso, insuficiéncia de sujeitos interessados pelo ingresso na carreira
docente. Ou seja, a demanda por professores € maior que sua oferta ndo s6 em qualidade de
formacdo, como também quantidade necessaria para pleno atendimento & universalizacéo da
Educacdo Bésica no Brasil, ainda hoje.

Considerando a trajetoria dos cursos de formacdo docente no Brasil, pode-se perceber

que, apesar das duas caracteristicas citadas acima, ha uma evolucdo significativa da
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profissionalizacdo docente desde a implementacdo das primeiras Escolas Normais, dos
Institutos de Educacdo e a consequente transposi¢do ideal desta formagdo para o Ensino
Superior. Obviamente, esta observacéo ndo exclui as tensdes histdricas que conduziram esses
processos, nem o alcance heterogéneo e insuficiente destas conquistas.

A ruptura legal com a tradicdo normalista na formacdo dos professores primarios,
pautada na transformacdo dessa formacdo em apenas mais uma habilitacdo na educacéo
profissional, € um ponto que parece essencial nesta analise. Embora os Cursos Normais
estivessem, aquele tempo, sofrendo diversas criticas acerca da adequacdo da formacdo que
ofereciam diante do que se esperava de seus egressos, a promulgacdo da Lei 5692/71 acabou
responsabilizada em grande parte pela precarizacdo na formacdo de professores a partir de
entdo.

O contexto da redemocratizacdo brasileira e da construcdo da nova Constituicdo que
seria promulgada 1988 foi cenario dos avancos, entre outras coisas, da disputa entre propostas
para formacéo de professores que seriam consolidadas com a LDBEN 9394/96. Como apontado
no primeiro capitulo, aprovou-se a indicagdo da formacdo em nivel superior, admitida a
formacdo em nivel médio, modalidade normal. Tal admissdo permitiu que tais cursos se
reorganizassem sem 0s parametros restritivos da antiga Lei 5692/71.

No Estado do Parana, um estudo da reestruturacdo do antigo curso de Magistério ja
estava em curso na década de 1980 e teve seu projeto piloto implementado pelo Instituto de
Educacdo do Parana em 1990, que ampliava a sua duracdo para quatro anos e indicava que nao
apenas a parte da formacdo especifica mantivesse como horizonte pedagdgico a formacéo
docente.

No ambito local, determinacéo pelo governo estadual do encerramento das matriculas
nos cursos de educacdo profissional, entre eles o curso destinado a formacdo e professores,
antecipando uma politica que se tornaria nacional, causou impacto entre as instituicdes e
especialistas, quando um grupo de escolas se organizou em um movimento de resisténcia que
conseguiu manter aberto o curso de magistério nestas instituicdes, em varios locais do estado.

Esse movimento acabou por influenciar o processo de reconstrucdo do projeto do curso,
que neste momento historico adquiriu a denominacéo utilizada atualmente, como Formagéo de
Docentes, na Modalidade Normal, como referéncia a sua citacdo na LDBEN 9394/96.Pensar a
praticas dos professores para formacdo de docentes nas escolas pesquisadas ndo pode
desconsiderar esta trajetoria de defesa da permanéncia da formacdo em nivel médio, pois marca

significativamente a cultura de duas delas, de maneiras diferentes. A primeira, local tradicional
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do Curso Normal em Curitiba, que teve seu curso encerrado por quase uma década, e a segunda,
que integrou o chamado movimento de resisténcia (a extin¢do do curso).

O curriculo para a formagdo docente, a partir da criagdo do Curso Normal tem uma
trajetdria que vai desde a quase auséncia de contetdos ou cadeiras de formacéo especifica,
passando pela inclusdo progressiva disciplinas de fundamentos da Educacéo e de metodologias
de ensino. Mesmo quando a presenca de ambas era pouca, a literatura aponta das diversas
criticas que tal fato recebia, indicando que uma das principais preocupacfes na formacao
docente é o saber fazer.

Se ao longo do tempo, saber fazer significou coisas diferentes, atualmente expressao
pode ser compreendida como uma atividade complexa que pressup8e conhecimentos de varias
naturezas acerca da Educacdo e de seus processos, tanto social quanto dos sujeitos e que acaba
sendo, esta atividade, apenas a parte aparente da peculiar atividade que é ser professor.

A pesquisa sobre a pratica pedagogica dos docentes mostra um perfil de professor que
possibilita o vinculo e a identidade com a escola onde atua. Sdo profissionais com tempo
significativo de carreira e com uma formacdo que vai além do bésico obrigatério. Uma das
questdes observadas é que poucas disciplinas de metodologia possuem professores com
formacédo especifica naquela area do conhecimento, o que levanta um elemento a ser investigada
de modo mais especifico, que sdo as possiveis contribuicdes e as deficiéncias que a formacéo
especifica e a formacdo generalista podem trazer para a formacdo de professores em Nivel
Médio.

Ou seja, de que forma um professor generalista trata da aprendizagem de um
conhecimento especifico que nem sempre ele domina na amplitude desejavel para a formacao
docente, ou, de outro lado, como um especialista de determinada area do conhecimento
contribui para a formacéo de professores generalistas para atuacdo na Educacao Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando-se que o curriculo das licenciaturas
possuem poucas disciplinas de fundamentos da Educacdo e quase nada sobre o processo de
ensino e aprendizagem para esta etapa do desenvolvimento infantil.

De acordo com a pesquisa realizada, os professores tém se amparado nos documentos
legais tanto do curso em que atuam quanto da etapa da educacao a que se destina esta formacao.
A construgdo dos planejamentos das disciplinas tem se pautado, segundo os relatos, nas
prescricdes legais, com destaque para a Proposta Curricular para o Curso de Formacao de
Docentes do Estado do Parana e nas Diretrizes Curriculares para a Educagéo Bésica.

Neste contexto, caberia indagar em um desdobramento da pesquisa, se 0s planos anuais

ou semestrais tem encontrado lugar para sua efetivacdo nas salas de aula. A mesma observacgéo
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cabe as estratégias pedagdgicas e recursos didaticos que os professores declaram utilizar na sua
pratica docente. Quanto e de que modo, os planos de aula desses docentes se realizam no
cotidiano escolar.

No ambito desta pesquisa, uma investigacdo que acompanhasse a efetivacdo do que se
declara nos documentos escolares, acabou comprometida em grande parte pela conjuntura da
Educacgdo no Estado do Parana durante a sua realizacéo, nos anos de 2013 e 2014, quando 0s
professores da Rede Estadual de Ensino realizaram ao menos duas grandes greves, paralizagdes
e protestos que tiveram grande repercussao social.

N&o s0 a paralizacdo das aulas, mas os desdobramentos do processo de greve, como o
Massacre do dia 29 de abril de 2015, por exemplo, interferiram diretamente nas escolas e na
organizacao de suas atividades. As alteracdes de Calendario Escolar, a alteracdo do quadro
docente em razdo do vinculo profissional e o impacto dos desdobramentos de todas as situacdes
ja apontadas influenciaram até mesmo o clima institucional nas escolas.

A outra vertente que pode contribuir futuramente para uma anélise mais completa desta
realidade é dar voz aos discentes em formacdo, saber o que eles tém a dizer sobre o que
aprendem ndo apenas com o0s conteudos, mas também com as préaticas desenvolvidas por seus
professores nas disciplinas de metodologia de ensino.

No que se refere ao uso das novas tecnologias na Educacao, o que tem sido recomendado
veementemente ndo soO pelas Diretrizes da Educagdo Béasica, mas também nos documentos que
orientam a formacdo de professores nos diversos niveis de ensino, pode-se perceber a grande
discrepancia que ha entre o que se prescreve, as condicdes estruturais e a adequacdo pedagdgica
de seu uso nas escolas.

Nenhum dos professores que se dedicam a formacdo docente se declarou contrario a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis em suas salas de aula. Recursos audiovisuais,
computadores e semelhantes sdo utilizados, segundo eles, sempre que possivel e adequado.
Varios professores afirmaram que ha um vasto acervo digital a ser explorado em suas praticas.

Porém, neste caso, as limitacbes aparecem ndo na recusa do professor ou sua
incapacidade de operar as novas tecnologias, como algumas anélises apontam. Essas limitagdes
parecem acentuadas pela insuficiéncia e falta de manutencdo de equipamentos tecnolégicos,
dificil acesso a internet nas escolas.

Considerando-se também a variedade de estratégias pedagogicas e outros recursos
didaticos que sdo utilizados no contexto escolar, é preciso considerar que a escolha desses ou

daqueles deve passar mais pela sua adequacdo pedagdgica a determinada aprendizagem
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pretendida, do que pela certeza disseminada que a entrada dessas novas tecnologias nas escolas
significa, por si s, um incremento na qualidade do ensino.

Por considerar que as ferramentas tecnoldgicas sdo instrumentos de apoio que podem
auxiliar na organizacdo do trabalho pedagdgico, quando se mostrarem o melhor meio em
relacdo a um conteldo ou conhecimento, que a proposta de intervencdo explicitada no inicio
deste trabalho se apoiara no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) para disponibilizacdo
da sua produgdo, que subsidiard os minicursos propostos e servira também como plataforma de
interacdo entre os participantes das escolas da Educacao Basica, com seus docentes e discentes,
bem como os integrantes do PIBID, com seus bolsistas de iniciagdo a docéncia, supervisdo e

coordenacdo de area.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA DE CAMPO
Publico: Professores das disciplinas de Metodologia de Ensino do Curso de Formacao de
Docentes em Nivel Médio — Modalidade Normal

IDENTIFICACAO

Género: () Feminino () Masculino Ano de Nascimento:

FORMACAO ACADEMICA

Graduacéao 1: () Licenciatura ( ) Bacharelado (
Curso:

) Tecnoldgico

Ano de Concluséo:
Graduacéo 2: () Licenciatura ( ) Bacharelado (
Curso:

) Tecnoldgico

Ano de Conclusao:
Graduacéo 3: () Licenciatura ( ) Bacharelado (
Curso:

) Tecnoldgico

Ano de Conclusao:

Pés-graduacéo 1: ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Curso:

Ano de Conclusao:

Pos-graduacéo 2: ( ) Especializacdo ( ) Mestrado (

Curso:

) Doutorado

Ano de Conclusdo:

Pés-graduacéo 3: ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Curso:

Ano de Conclusao:

VINCULO PROFISSIONAL

Tipo de Vinculo:
() QPM - Quadro Proprio do Magistério
() PSS —Processo Seletivo Simplificado

( )Outro:

Tempo de vinculo na carreira: anos e meses.
Tempo de vinculo na escola: anos e meses.
Carga horéaria como professor na Educacéo Basica:
Carga horéria na escola: horas/ semanais.

horas/ semanais.

4. ATUACAO PROFISSIONAL NO CURSO DE FORMACAOD E DOCENTES:

Curso Integrado ao Ensino Médio: ( ) sim ( )ndo Numero de Turmas:

Curso Subsequente ao Ensino Médio: () sim

() ndo NuUmero de Turmas:
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Disciplinas de Metodologia de Ensino, Alfabetizacao e Literatura Infantil ministradas no
Curso de Formacéo de Docentes:

Disciplina 1:

( ) Curso Integrado () Curso Subsequente
Disciplina 2:

() Curso Integrado () Curso Subsequente
Disciplina 3:

() Curso Integrado () Curso Subsequente
Disciplina 4:

() Curso Integrado () Curso Subsequente
Disciplina 5:

() Curso Integrado () Curso Subsequente
Ministra outras disciplinas nestes cursos? ( ) sim () ndo

Quiais?

5. PRATICA PROFISSIONAL DOCENTE: as metodologias de ensino, alfabetizacio
e literatura infantil:

a) Como vocé tem acesso a ementa/ programa e bibliografia para a disciplina?

() Projeto Politico Pedagdgico da Escola
() Projeto Pedagdgico do Curso

( ) Formuléario Préprio

() Planejamentos de anos anteriores

( ) Outro:

b) Quais outros documentos subsidiam o seu planejamento?

Proposta Pedagdgica Curricular do Curso de Formacdo de Docentes — SEED/ PR
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
Plano Nacional de Educacéo

(
(
(
() Outro:

N N N N

¢) Usa livro/ manual didatico como base da(s) disciplina(as) de metodologia de ensino/
alfabetizacao/ literatura? ( ) sim ( )ndo. Quais?
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d) Vocé utiliza recursos didaticos no desenvolvimento de suas aulas?
( ) sim( )ndo. Quais?

e) Considerando como Novas Tecnologias Educacionais os artefatos tecnologicos e midias,
quais as que voceé ja utilizou com seus alunos?

( ) Reproducéo de Video ( ) Reproducio de Audio
( ) Computador ( ) Notebook ( )celular ( ) lousa digital
( ) acesso ainternet naescola ( ) acesso ainternet fora da escola

) Quais as possibilidades e limitagdes do uso das Novas Tecnologias Educacionais na sua
escola e, especialmente, nas disciplinas que vocé ministra?

g) Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza em suas aulas?

( ) Aula Expositiva () Aula Expositiva dialogada

( ) Seminario () Atividades em grupo ou coletivas

( ) Oficinas ( ) Desenvolvimento e Aplicacdo de Planos de Aula
() Outras. Quais?
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ANEXO |
FECHAMENTO E REABERTURA DO CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES

EM NIVEL MEDIO NO PARANA

MANTIVERAM O CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
EM NIVEL MEDIO — 1996 A 2004

Colégio Estadual Princesa Isabel Trés Barras do Parana
Colégio Estadual Monteiro Lobato Floresta
Colégio Estadual Anchieta Cruzeiro do Oeste
Colégio Estadual Vicente Tomazini Francisco Alves
Colégio Estadual José Sarmento Iretama
Colégio Estadual Barbosa Ferraz Ivaipora
Colégio Estadual Cristo Rei Cornélio Procépio
Colégio Estadual Cristovao Colombo Jardim Alegre
Colégio Estadual Bardo do Rio Branco Foz do Iguacu
Colégio Estadual Paulo Leminski Curitiba
Colégio Estadual Geremia Lunardelli Lunardelli
Colégio Estadual Deputado Arnaldo Busato Pinhais
Instituto Estadual de Educacdo Dr. Caetano Munhoz da Paranagua
Rocha

Instituto Estadual de Educacdo de Maringa Maringa

AUTORIZACOES DE CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
EM NIVEL MEDIO ENTRE 2004 E 2006

Colégio Estadual Abrahan Lincoln Colombo 2004
Colégio Estadual Aldo Dallago Ibaiti 2004
Colégio Estadual Arnaldo Busato Coronel Vivida 2004
Colégio Estadual Bardo de Antonina Rio Negro 2004
Colégio Estadual Carlos Drummond de Andrade Nova Tebas 2004

Colégio Estadual Castelo Branco Toledo 2004



Colégio Estadual Chateaubriandense
Colégio Estadual Cianorte

Colégio Estadual de Paranavai

Colégio Estadual Des. Antonio Franco F. Costa
Colégio Estadual Dom Carlos

Colégio Estadual Dr. Jodo Ferreira Neves
Colégio Estadual Duque de Caxias
Colégio Estadual Gildo Aloisio Schuck
Colégio Estadual Humberto de Campos
Colégio Estadual Leonardo da Vinci
Colégio Estadual Manoel Anténio Gomes
Colégio Estadual Mario de Andrade
Colégio Estadual Nilo Cairo

Colégio Estadual Padre Sigismundo

Colégio Estadual Prof. Mario Evaldo Morski

Colégio Estadual Prof. Segismundo Antunes Neto

Colégio Estadual Ricardo Lunardelli
Colégio Estadual Rio Branco

Colégio Estadual Rodrigues Alves
Colégio Estadual Séo Vicente de Paulo
Colégio Estadual Tulio de Franca
Colégio Estadual Wolff Klabin

Instituto Estadual de Educacédo de Londrina

Instituto Estadual de Educagdo Prof. César Prieto

Martinez

Instituto de Educacdo do Parana Prof. Erasmo

Pilotto

Colégio Estadual Alberto Gongalves
Colégio Estadual Altair Mongruel
Colégio Estadual Amancio Moro
Colégio Estadual Antonio Tortato
Colégio Estadual Ary J. Dresch

Colégio Estadual Benedito Jodo Cordeiro

Assis Chateaubriand
Cianorte
Paranavai

Guaraniagu
Palmas
Palmital
Goioeré
Laranjeiras do Sul
Queréncia do Norte
Dois Vizinhos
Reserva
Francisco Beltréo
Apucarana
Quedas do Iguagu
Pinhéo
Siqueira Campos

Porecatu

Santo Anténio da Platina

Jaguariaiva
Irati
Unido da Vitoria
Telémaco Borba

Londrina

Ponta Grossa

Curitiba
Palmeira
Ortigueira
Corbélia
Paranacity
Nova Londrina
Curitiba
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2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004
2004

2004

2004
2005
2005
2005
2005
2005
2005



Colégio Estadual Bento Mossurunga
Colégio Estadual Campina da Lagoa
Colégio Estadual Cecilia Meireles
Colégio Estadual Costa Viana

Colégio Estadual Cyriaco Russo
Colégio Estadual Dario Veloso

Colégio Estadual Durval Filho

Colégio Estadual Eduardo Michellis
Colégio Estadual Emilio de Menezes
Colégio Estadual Erico Verissimo
Colégio Estadual Gilberto Nascimento
Colégio Estadual Gratulino de Freitas
Colégio Estadual Guilherme de Almeida
Colégio Estadual Hélio Antonio de Souza
Colégio Estadual Herminia Lupion
Colégio Estadual Iraci Salete

Colégio Estadual Irma Margarida
Colégio Estadual Jodo Mondrone
Colégio Estadual Jorge Andriguetto
Colégio Estadual José de Anchieta
Colégio Estadual Leonardo F. Nogueira
Colégio Estadual Monteiro Lobato
Colégio Estadual Nilson Ribas

Colégio Estadual Olavo Bilac

Colégio Estadual Pato Branco

Colégio Estadual Pedro Viriato P. de Souza
Colégio Estadual Presidente Roosevelt
Colégio Estadual Reni C. Gamper
Colégio Estadual Rocha Pombo
Colégio Estadual Santos Dumont
Colégio Estadual Sdo Mateus do Sul
Colégio Estadual Sebastido Parana

Colégio Estadual Silvio Tavares

Umuarama
Campo Mouréo
Sertaneja
Séo Jose dos Pinhais
Bandeirantes
Malet
Andira
Missal
Arapongas
Faxinal
Piraquara
Guaratuba
Queréncia do Norte
Pontal do Parana
Ribeirdo do Pinhal
Rio Bonito do Iguacu
Salto do Lontra
Medianeira
Fazenda Rio Grande
Santa Maria d’Oeste
Pinhaldo
Colorado
Jaguapité
Cambé
Pato Branco
Marialva
Guaira
Manoel Ribas
Capanema
Sdo Tomé
S&o Mateus do Sul
Wenceslau Braz

Cambara
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2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
2005
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Colégio Estadual Vera Cruz Mandaguari 2005
Colégio Estadual Vicente Leporace Boa Esperanca 2005
Colégio Estadual Arthur de Azevedo Séo Jodo do Ivai 2006
Colégio Estadual Carlos Gomes Ubiraté 2006
Colégio Estadual Castelo Branco Primeiro de Maio 2006
Colégio Estadual Dom Manoel Konner Santa Terezinha de Itaipu 2006
Colégio Estadual Dom Pedro | Pitanga 2006
Colégio Estadual Edimar Wrigth Almirante Tamandaré 2006
Colégio Estadual Guilherme de Almeida Santa Isabel d’Oeste 2006
Colégio Estadual Humberto de A. Castelo Branco Santa Helena 2006
Colégio Estadual James Patrick Clark Terra Rica 2006
Colégio Estadual Jayme Canet Bela Vista do Paraiso 2006
Colégio Estadual Jodo de Oliveira Gomes Campo Mouréo 2006
Colégio Estadual José Armim Matte Chopinzinho 2006
Colégio Estadual José Ferreira de Melo Séo Jerbnimo da Serra 2006
Colégio Estadual Nestor Victor Pérola 2006
Colégio Estadual Paicandu Paicandu 2006
Colégio Estadual Pe. Angelo Casagrande Marilandia do Sul 2006
Colégio Estadual Pe. José de Anchieta Sao Jorge d’Oeste 2006
Colégio Estadual Prof. Julio César Reboucas 2006
Colégio Estadual Ribeirdo Claro Ribeirdo Claro 2006
Colégio Estadual Rui Barbosa Arapoti 2006
Colégio Estadual Sagrada Familia Campo Largo 2006
Colégio Estadual Santa Barbara Bituruna 2006
Colégio Estadual Santana de Tapejara Tapejara 2006
Colégio Estadual Sapopema Sapopema 2006
Colégio Estadual Vespasiano C. Mello Castro 2006
Colégio Estadual Visconde de Guarapuava Guarapuava 2006
Colégio Estadual Wilson Jofre Cascavel 2006

AUTORIZACOES DE CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
EM NIiVEL MEDIO ENTRE 2007 E 2014



Adrianopolis C.E. Santa Béarbara

Almirante Tamandaré C.E. Prof. Edimar Wright
Apucarana C.E. Nilo Cairo
Arapongas C.E. Emilio de Menezes
Arapoti C.E. Rui Barbosa
Araucaéria C.E. Julio Szymanski
Assis Chateaubriand C.E. Chateaubriandense
Bandeirantes C.E. Cyriaco Russo

Bela Vista do Paraiso C.E. Jayme Canet
Bituruna C.E. Santa Barbara

Boa Esperanca C.E. Vicente Leporace
Borrazopolis C.E. José de Anchieta
Cambara C.E. Prof. Silvio Tavares
Cambé C.E. Olavo Bilac
Campina da Lagoa C.E. Campina da Lagoa
Campo Largo C.E. Sagrada Familia
Candido de Abreu C.E. Céndido de Abreu
Candoi C.E. Santa Clara
Capanema C.E. Rocha Pombo
Carlopolis C.E. Carolina Lupion
Cascavel C.E. Wilson Joffre
Castro C.E. Major Vespasiano C. Mello
Chopinzinho C.E. José Armin Matte
Cianorte C.E. Cianorte
Cleveléandia C.E. Jodo XXIlII
Colombo C.E. Abraham Lincoln
Colorado C.E. Monteiro Lobato
Congonhinhas C.E. Prof. Aides Nunes da Silva
Corbelia C.E. Amancio Moro
Corneélio Procépio C.E. Cristo Rei

Coronel Vivida C.E. Arnaldo Busato
Cruz Machado C.E. Baréo de Cerro Azul

Cruzeiro do Oeste C.E. Anchieta



Curitiba
Curitiba
Curitiba
Dois Vizinhos

Faxinal

Fazenda Rio Grande

Figueira
Floresta

Foz do Iguacu
Francisco Beltréo
Goioeré
Guaira
Guapirama
Guaraniagu
Guarapuava
Guaratuba
Ibaiti

Ibipora
Ipiranga

Irati

Iretama
Itambaraca
Ivaiporé
Jaguapita
Jaguariaiva
Jandaia do Sul
Jardim Alegre
Laranjeiras do Sul
Loanda
Londrina
Lunardelli
Mallet

Mandaguari

Instituto de Educagdo Erasmo Piloto

C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.

Benedito Jodo Cordeiro
Paulo Leminski
Leonardo da Vinci
Erico Verissimo

Des. Jorge Andriguetto
Prof? Alvina Prestes
Monteiro Lobato

Bardo do Rio Branco
Mario de Andrade
Duque de Caxias

Pres. Roosevelt

David Carneiro

Antonio Francisco da Costa
Visconde de Guarapuava
Gratulino de Freitas
Aldo Dallago

Olavo Bilac

Dr. Claudino dos Santos
Antonio Xavier da Silva
José Sarmento Filho
Marcilio Dias

Barbosa Ferraz

Dr. Nilson Ribas

Rodrigues Alves

CEEBJA Cecilia Meireles

C.E.
C.E.
C.E.

Cristovao Colombo
Prof. Gildo Aluisio Schuck

Guilherme de Almeida

|.E.E. de Londrina

C.E.
C.E.
C.E.

Geremia Lunardelli
Prof. Dario Veloso

Vera Cruz
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Mangueirinha

Manoel Ribas

Marechal Candido Rondon

Marialva

Marilandia Do Sul

Mariluz
Maringa

Marumbi

Maué da Serra

Medianeira
Missal
Moreira Sales
Morretes

Morretes

Nova Esperanca

Nova Londrina

Nova Tebas
Ortigueira
Paicandu
Palmas
Palmeira
Palmital
Palotina
Paranacity
Paranagua
Paranavai
Pato Branco
Peabiru
Pérola
Pinhais
Pinhalao
Pinh&o

Piraquara

C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.

Prof. Hercilia F. do Nascimento
Prof. Reni Correia Gamper
Eron Domingues

Pedro Viriato Parigot de Souza
Pe Angelo Casagrande

José Alfredo Almeida

I.E.E. de Maringa

C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.

Marumbi

Jodo Plath

Jodo Manoel Mondrone
Pe. Eduardo Michellis
Jodo Theotbnio Netto
Rocha Pombo

Manoel Antonio Gomes
S&o Vicente de Paula
Ary Jodo Dresch

Carlos Drumond de Andrade
Altair Mongruel
Paicandu

Dom Carlos

Dom Alberto Goncalves
Jodo F. Neves

Santo Agostinho

Antonio Tortato

|.E.E. Caetano M. da Rocha

C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.

Paranavai

Pato Branco

Olavo Bilac

Nestor Victor

Arnaldo Fraivo Busato
Leonardo F. Nogueira
Mario Evaldo Morski

Gilberto A. Nascimento
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Pitanga

Planaltina do Parana
Ponta Grossa

Porecatu

Pranchita

Primeiro de Maio
Prudentdpolis

Quedas do Iguagu
Queréncia do Norte
Rancho Alegre
Reboucas

Reserva

Ribeirdo Claro

Ribeirdo do Pinhal

Rio Bonito do Iguacu
Rio Branco do Sul

Rio Negro

Salto do Lontra

Santa Helena

Santa Izabel do Oeste
Santa Maria do Oeste
Santa Terezinha de Itaipu
Santo Antonio da Platina
Santo Antonio do Sudoeste
Sao Jerdnimo da Serra
Séo Jodo do Ivai

Sé&o Jorge do Oeste

Sao José dos Pinhais
S&o Mateus do Sul

Séo Sebastido da Amoreira
Sao Tomé

Sapopema

Senges

C.E.
C.E.
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Dom Pedro |
Arthur da Costa e Silva

|.E.E. Prof. Cesar P. Martinez

C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.

Ricardo Lunardelli
Julio Giongo

Castelo Branco

Bardo de Capanema

Pe. Sigismundo
Humberto de Campos
Paulina P. Borsari

Prof. Julio Cesar
Manoel Antonio Gomes
Prof. Joaquim Adrega de Moura
Herminia Lupion

Iraci Salete Strozak
Maria da Luz Furquim
Bardo de Antonina

Irma Maria Margarida
Humberto de A. Castelo Branco
Guilherme de Almeida
José de Anchieta

Dom Manoel Konner
Rio Branco

Antonio Schiebel

José F. de Mello

Arthur de Azevedo

Pe. José de Anchieta
Costa Viana

Sao Mateus

Pe. Jeronimo Onuma
Santos Dumont
Sapopema

Costa e Silva



Sertaneja
Sertandpolis
Siqueira Campos
Tapejara

Telémaco Borba
Terra Rica

Toledo

Trés Barras do Parana
Ubirata

Umuarama

Unido da Vitoria
Vera Cruz do Oeste

Wenceslau Braz

C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.
C.E.

Cecilia Meireles
Machado de Assis
Prof. Segismundo Antunes Netto
Santana de Tapejara
Wolff Klabin

James Patrick Clrk
Pres. Castelo Branco
Princesa Isabel
Carlos Gomes

Bento Mossurunga
Talio de Franca
Vital Brasil

Dr. Sebastido Parana
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